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Dr. Giilsah GEREZ CANTIMER

1982 yili Erzurum Agkale dogumludur. 2004 yilinda Dokuz Eyliil Universitesi
[Ikégretim Matematik Ogretmenligi boliimiinden mezun olmustur. 2008 yilin-
da yiiksek lisans egitimini Sakarya Universitesi Egitim Yonetimi ve Denetimi
béliimiinde, 2015 yilinda da doktora egitimini Marmara Universitesi [lkogretim
Matematik Ogretmenligi boliimiinde tamamlamustir. Cocuklari ve egitim hayatini
¢ok seven yazar, karsilastig1 zorluklari ailesinden aldig1 ilham ve 6grencilerinde
gordiigli umut 15181 ile asarak yoluna devam etmektedir.

Yirmi bir yillik mesleki tecriibesi ile matematik 6gretmeni olarak gérevine devam
etmekte ve akademik calismalarini stirdiirmektedir. Evli ve bir cocuk annesidir.
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« MATEMATIK OGRETIM OZYETERLILIGI «

ONSOz

Ogretmenlik meslegine basladigim ilk yillardan beri gérev yaptigim
okullarda matematik dersinde baz1 6grencilerin 6grenme gereksinimleri
ile arkadaslarindan farkli olmalar1 dikkatimi ¢ekmisti. Sinif ortaminda
hizli 6grenen 6grencilerim oldugu gibi ortalama diizeyde olan, gelisime
acik veya yavas 6grenen, arkadaslarindan oldukga geride kalan 6gren-
cilerim de oldu. Matematik derslerinde geride kalan, ¢ok fazla {izerinde
durulmayan, bazen ihmal edilen bazen de gérmezden gelinen bu 6g-
rencilerin matematik 6grenmeye ihtiyaglari oldugu diistincesindeydim
hep. Her 6grenciye oldugu gibi bu 6grencilere de bireysel farkliliklarina
dikkat edilerek yaklasildiginda matematik 6gretim hedeflerinin gercek-
lesebildigini gordiim.

Meslek hayatinda edindigim gozlem ve 6grenci farkliliklarinin ma-
tematik dersi 6zelinde yansimalarindan yola ¢ikarak arastirmaya karar
verdigim matematik 6gretim ozyeterliligi ve 6zel egitim konusu dogrul-
tusunda “Ozel Egitim Gereksinimli Cocuklarin Ogretmenlerinin Mesleki
ve Matematik Ogretim Ozyeterlilik Algilarinin Belirlenmesi” (YOK Tez
No:381753) isimli doktora tez ¢alismasi kapsaminda bu kitap tretilmistir.
Doktora tez stirecimde ve doktora sonrasi yaptigim akademik calismalarda
her zaman destek olan ve deneyimlerini paylasan degerli canim hocam
Prof. Dr. Sare SENGUL'e, doktora tezime ikinci danismanlik yapan ve bu
siirecte bilgilerini paylasan degerli hocam Prof. Dr. Nur AKCIN'e ve diger
degerli hocalarima igtenlikle tesekkiir ederim.

Egitim stirecim boyunca maddi ve manevi destekleriyle yanimda olan,
beni yiireklendiren, kirilma noktalarinda umudumu tazeleyen, sevgilerini,
ilgilerini esirgemeyen, her zaman bir arada olamasak da hayatimin anlami
kocaman yiirekli aileme, hep arkamizda olan canim babama, goziimden
esirgedigim biricik kardeslerime, tizerimde emegi ¢cok olan anneanneme,
canim dayilarima, her zaman ve her kosulda yanimda olan sevgili esim
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M. Alper CANTIMERe ve caligmalarimda hep sabirla beni destekleyen
biricik oglum Omer Yigit CANTIMER e gok tesekkiir ederim. Kendilerini
rahmetle andigim canim annem ve dedeme beni bugtinlere gelebilmem
icin yetistirdikleri ve umutlarimin pesinden gitmemi sagladiklar1 i¢in
sonsuz kere minnettarim. Bu eseri tiim sevdiklerime ithaf ediyorum.

Dr. Giilsah GEREZ CANTIMER, 14.11.2025



e MATEMATIK OGRETIM OZYETERLILIGi «

BOLUM 1

GIRIS

1.1. Problem Durumu, Calismanin Amaci ve Onemi

Egitim bireylerin ¢agin gereklerine uygun bilgi, beceri ve yetkinlik-
leri kazanarak hayata hazirlanmada yardimei roliinii istlenmektedir. Bu
durum egitim sistemini olusturan tiim bilesenlerin etkili ve uyumlu bir
bi¢imde galismast ile gergeklesebilir. Egitimin temel bilesenlerinden olan
ogretmenlerin 6grencinin 6grenmesi ve basarisi tizerindeki rol ve sorum-
luluklar1 goz 6niine alindiginda mesleki yeterliliklerinin yanisira kendi
performanslarini nasil gordiiklerinin belirlenmesi arastirilmaya deger
goriilmektedir. Bu kapsamda 6gretmenlerin 6zyeterlilik algis1 kavrami
kargimiza cikmaktadir. Ogretmenlerin, 6gretmenlik mesleginin gerektirdigi
yeterlilikleri yerine getirmeleri, onlarin iyi bir egitim almis olmalarinin
yani sira, bu gorev ve sorumluluklar: yerine getirebileceklerine olan
inanglari ile yakindan ilgilidir (Giirol, Altunbas ve Karaaslan, 2010, s.1396;
Tepe ve Demir, 2012, 5.138). Ogretmenlerin 6gretme islevini basarili bir
sekilde yapabilmesi igin gerekli davranislar1 gosterecekleri konusundaki
inaniglari da 6gretmen Gzyeterliligini olusturmaktadir (Tschannen-Moran
ve Woolfolk-Hoy, 2002, 5.2).

Bandura (1977) tarafindan ortaya konan ozyeterlilik inanct kavramy,
sosyal bilissel kuramin temelini olusturmaktadir. Sosyal biligsel kuramci-
lar; 6zyeterlilik inancini, bireylerin belirli bir basariy1 elde edebilmek icin
gerekli olan aktiviteleri yapabilme ve organize edebilme kapasitelerine
inanma yargilar1 olarak tanimlamaktadirlar (Langenfeld ve Pajares, 1993,
s.3; Pajares ve Kranzler, 1995;5.426-427). Smith (1996, 5.389-390) giiclii bir
ozyeterlilik algisinin, 6gretmenleri karsilastiklar: zor durumlarin tizerine
gitmelerinde destekleyici bir rolii oldugunu belirtmektedir. Buna gore,
gliclii yeterlilik algisina sahip 6gretmenler, 6grencilerin 6grenme stire-
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« MATEMATIK OGRETIM OZYETERLILIGI «

cinde 6nemli yeri olan faktdrleri olumlu olarak etkilemektedir. Ornegin,
yeterlilik inanci gliclii olan 6gretmenler 6gretim etkinliklerini uygularken
bireysel farkliliklar: dikkate almaktadirlar (Brookover, Schweitzer, Schneider,
Beady, Hood, Wisebaker, 1978; akt; Enochs, Smith ve Huinker, 2000, 5.194-195).
Diisiik yeterlilik algisina sahip 6gretmenlerin bu faktorler tizerindeki etkisi
ise sinirlidir (Smith, 1996, 5.390).

Bireysel farkliliklarin 6nemli oldugu bir alan da &zel egitimdir. Ozel
egitimde matematik 6gretimi ise tizerinde durulmasi gereken 6zel bir
alandir. Ozel egitim gereksinimli ocuklara matematik becerilerinin ka-
zandirilmasina oldukga ihtiya¢ duyulmaktadir (Karabulut ve Yikmig, 2010;
5.104). Ozellikle 6zel egitim gereksinimli cocuklarin temel matematik
becerilerini 6grenmeleri, anlamalar1 ve bunlari islevsel olarak kullanip
giinliik hayata transfer edebilmeleri bagimsiz is yapabilme becerilerini
gelistirmede yardimcidir. Bu nedenle 6zel egitim gereksinimli cocuklarin
egitimlerini istlenen 6gretmenlerin matematik 6gretiminde yeterlilikleri
ve ¢abalari 6nem teskil etmektedir. Ozel egitim gereksinimli cocuklarin
egitiminde onlari yetistirecek 6gretmenlerin yetkinlikleri, alan becerileri
ve iletisim becerilerinin yani sira 6zyeterlilik diizeyleri de 6gretimlerini se-
killendirmede 6nemlidir. Bu dogrultuda 6zel egitim gereksinimli ¢ocuklara
yonelik egitimin ve matematik 6gretiminin gelistirilmesi igin 6zel egitim
ogretmenlerinin mesleki ve matematik 6gretimlerine yonelik 6zyeterlilik
algilarinin belirlenmesine karar verilmistir.

Banduraya (1993) gore 6gretmenlerin, 6grencilerini glidiileyebile-
ceklerine ve 6grenmeyi hizlandirabileceklerine iliskin kendi kisisel ye-
terliliklerine (yetkinlik) olan inanglari, 6grenme gevresinin ve 6grencinin
akademik basarisinin gelismesini etkilemektedir. Bir 6gretmen, 6grencilerin
performanslari ne olursa olsun, onlara 6gretebilecegine ve performanslarini
etkileyebilecegine gliclii bir sekilde inaniyorsa 6grenciler de 6gretmenle
olumsuz etkilesimlere daha az girerek istenmeyen davranislari daha az
gostereceklerdir (Raudenbush, Rowan ve Cheong, 1992, s.150). Bu agidan
bakildiginda, 6zel egitim gereksinimli ¢ocuklarin 6gretmenlerinin hem
alanlari hem de calistiklar1 6grenci grubu geregi mesleklerine ve matematik
ogretimlerine yonelik 6zyeterlilik algilarinin 6grencinin 6grenme gevresini
ve basarisini etkileyebilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica, 6gretmenlerin
genel ozyeterlilik inanglari, belirli bir alandaki egitimi verme yetenekle-
rine iligkin inanglarini yeterince yansitmayabileceginden, 6gretmenlerin
ozel alanlardaki 6zyeterliliginin saptanmasi da 6nem tagimaktadir (Tepe
ve Demir, 2012;5.139).

Alanyazinda 6gretmen Ozyeterlilik algisinin bahsedilen 6neminden
dolay1 bunu 6lgecek 6lgme araglarina gereksinim duyulmaktadir ve bu
konuda dlgeklerin gelistirildigi goriilmektedir. Bu ¢aligmalar incelendigin-
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de; 6gretmenlerin/6gretmen adaylarinin mesleki 6zyeterlilik algilarinin
(Tschannen-Moran ve Hoy, 2001; Dellinger, Bobbett, Olivier ve Ellett, 2008;
Fives ve Buhel, 2010; Tepe ve Demir, 2012), internet kullanma/problem
kurma/istatistik gibi belli bir konuya ait 6zyeterlilik algilarinin (Enochs ve
Riggs, 1990; Usher ve Pajares, 2009; Sahin, 2009; Ekici, Ekici ve Kara, 2012;
Kiligve Incikabi, 2013; Mercimek ve Pektas, 2013) ve sosyal bilgiler, cograf-
ya, matematik vb. konular ile bunlarin 6gretimlerine yonelik 6zyeterlilik
algilarinin olgtildtgti (Enochs, Smith ve Huinker, 2000; Dede, 2008; Hacid-
meroglu ve Taskin, 2010; Karadeniz ve Sar1, 2011; Haciomeroglu, 2012, Uslu,
2014) olgeklerin gelistirilmesine ragmen ozel egitim 6gretmenlerinin bu
alanlardaki 6zyeterlilik algilarinin ¢esitli boyutlarda ol¢tldigt (Aksoy ve
Diken, 2009; Hartmann, 2012; Ergiil, Baydik ve Demir, 2013) sinirli sayida
Olgege rastlanmistir. Fakat bu 6lgekler ile rehber 6gretmenlerin psikolojik
danisma ve rehberlige iliskin 6zyeterlilik algilar1 (Aksoy ve Diken, 2009),
ozel egitim 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerinin zihin engelliler 6g-
retmenligi lisans programi yeterliliklerine iliskin gortisleri (Ergiil, Baydik
ve Demir, 2013) incelendiginden 6zel egitim 6gretmenlerinin mesleki
ozyeterliliklerinin belirlenebilmesi icin gelistirilen dlgeklerin oldukga
sinurlt oldugu goriilmektedir. Hartmann (2012) isitme ve gérme engelli
cocuklarin egitiminde 6gretmenlerin 6zyeterlilik algilarin1 6lgmek ama-
cayla bir 6lgek gelistirmistir. Diger yandan 6zel egitim 6gretmenlerinin
matematik 6gretimlerine yonelik gelistirilen herhangi bir 6zyeterlilik
olcegine rastlanilmamigtir. Ozellikle 6zel egitim dgretmenlerinin mesle-
ki ozyeterlilik algilarini ve matematik 6gretimlerine yonelik ozyeterlilik
algilarini 6lgen birer 6lgegin gelistirilmesiyle 6gretmenlerin bu alandaki
durumlarinin ortaya konulabilecegi ve 6gretimsel davranislarinin sekillen-
mesindeki eksikliklerin tespit edilip giderilerek alana katki saglanabilecegi
diistintilmektedir.

Mevcut galismada iki temel amag gerceklestirilmeye ¢alisilmistir. Calis-
manin birinci amaci, “Ozel Egitim Ogretmenlerinin Mesleki Ozyeterlilik
Algist Olgegi'nin ve “Ozel Egitim Ogretmenlerinin Matematik Ogretim-
lerine Yonelik Ozyeterlilik Algist Olgegi nin gelistirilmesidir. Ikinci amag
ise belirtilen 6lgeklerin 6zel egitim 6gretmenlerinin mesleki ve matematik
ogretimlerine yonelik Ozyeterlilik algilarinin diizeylerinin belirlenmesi;
cinsiyet, yas, 6grenim durumu, mesleki deneyim ve 6grencilerin 6zel
gereksinim durumlari degiskenleri agisindan farklilik gosterip goster-
mediginin ortaya konulmasidir. Bu amagclar dogrultusunda asagidaki alt
problemlere cevap aranmuistir.

1. Ozel egitim 6gretmenlerine yonelik gelistirilen “Ozel Egitim Og-
retmenlerinin Mesleki Ozyeterlilik Algis1 Olcegi” gecerli ve giivenilir bir
Ol¢me aract midir?
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2. Ozel egitim 6gretmenlerine yonelik gelistirilen “Ozel Egitim Ogret-
menlerinin Matematik Ogretimlerine Yonelik Ozyeterlilik Algis1 Olgegi”
gegerli ve giivenilir bir 6l¢gme aract midir?

3. Ozel egitim 6gretmenlerinin mesleki 6zyeterlilik algilarinin diizey-
leri nasildir?

4. Ozel egitim 6gretmenlerinin mesleki ézyeterlilik algilarmin diizeyleri;

a) Cinsiyetlerine, b) Yaslarina, c) Ogrenim durumlarina, d) Mesleki
deneyimlerine, e) Ogrencilerin ozel gereksinim durumlarina gore anlaml
bir farklilik gostermekte midir?

5. Ozel egitim 6gretmenlerinin matematik 6gretimlerine yonelik 6z-
yeterlilik algilarinin diizeyleri nasildir?

6. Ozel egitim 6gretmenlerinin matematik 6gretimlerine yonelik 6z-
yeterlilik algilars;

a) Cinsiyetlerine, b) Yaslarina, c¢) Ogrenim durumlarina, d) Mesleki
deneyimlerine, e) Ogrencﬂerin ozel gereksinim durumlarina gore anlaml
bir farklilik gdstermekte midir?

Ozellikle son yillarda 6zel alanlarin &gretimine yonelik dgretmen
ozyeterlilik 6lgeklerinin gelistirildigi veya uyarlandig calismalara rastlan-
maktadir. Ancak ¢alisma grubunu ¢ogunlukla genel egitim 6gretmenleri
olusturmaktadir ve 6zel egitim gereksinimli cocuklarin 6gretmenleriyle
ilgili arastirmalar sinirlidir. Yapilan ¢alisma ile hedef kitle olarak 6zel
egitim alan mezunu 6gretmenler ele alinmigtir. Ozel egitim gereksinimli
¢ocuklarin egitiminde tilkemizdeki 6gretmen agig1 nedeniyle 6zel egitim
programindan mezun olan 6gretmenlerin yani sira sertifikali brans 6gret-
menleri de yer almaktadir. Bu yiizden 6zel egitim mesleki ve matematik
ogretimi yeterlilik alanlari belirlenirken ve 6gretmenlerin bu alanlara iliskin
ozyeterlilik algilar1 incelenirken 6zel egitim alan mezunu 6gretmenler
ile calisilmistir. Clinkii 6zel egitim 6gretmenlerinin alanlariyla ilgili bilgi,
beceri ve tutumlar1 diger 6gretmenlerden farkli olabilir.

Bu calisma ile 6zel egitim 6gretmenlerinin meslekleri ve matematik
ogretimlerine yonelik rol ve sorumluluklar1 dogrultusunda 6zyeterlilik
algilarini Olgecek birer 6l¢gme aracinin gelistirilmesi ve bu olgeklerle
ogretmenlerin 6zyeterlilik diizeylerinin belirlenmesi hedeflenmektedir.
Ozyeterlilik, verilen egitim ve saglanan desteklerle arttirilabilir bir ézellik
oldugundan (Al-Darmaki, 2004, Daniels ve Larson, 2001; Goetz, Hunt ve Soto,
2002; Urbani, Smith, Maddux, Smaby, Torres-Rivera ve Crews, 2002 ) caligma
bulgular: dogrultusunda 6zel egitim 6gretmenlerinin mesleklerine ve ma-
tematik 6gretimlerine iliskin 6zyeterlilik algilarin1 olumlu yonde arttirma
konusundaki gereksinimlerin belirlenebilmesi olasidir.

12



« MATEMATIK OGRETIM OZYETERLILIGI «

Calisma bes boltim seklinde tasarlanmuistir. Birinci boliimde ¢alisma-
nin konusu ve problem durumu ele alinmistir. Bu dogrultuda matematik
ogretim Ozyeterliligi 6zel egitim kapsaminda vurgulanarak odaklanilan
calisma alani sunulmustur. Daha sonra ¢alismanin amaci ve 6nemi tizerin-
de durularak yapilma gerekgeleri belirtilmis ve ¢alismanin ana gergevesi
aciklanmistir.

Ikinci boliimde kavramsal ve kuramsal cergeve sunularak teorik bilgiler
paylasilmig, literatiir taramast ile ilgili calismalar 6rneklendirilerek agiklan-
mistir. Bu béliimde 6ncelikle 6zel egitimli cocuklarin bireysel 6zellikleri,
egitimleri ve 6grenim gordiikleri okul tiirleri ele alinmistir. Daha sonra
ozel egitim 6gretmenlerinin mesleki ve matematik 6gretimine yonelik
yeterlilik alanlar1 kuramsal galismalar 1s181nda paylagilmigtir. Ozel egitim
gereksinimli ¢ocuklar ve 6zel egitim 6gretmenlerinden sonra 6zel egitimde
matematik egitimi tizerinde durulmustur. Bu alanda yapilan ¢aligmalara
deginilmistir. Bu boliimde son olarak galismanin odak noktasini olustu-
ran ozyeterlilik kavrami agiklanmas, teorik gergeve sunulmus, 6zyeterlilik
kaynaklari, islevleri ve sonuglari irdelenerek yiiksek ve diistik ozyeterlilige
sahip bireylerin 6zellikleri verilmistir. Ayn1 odak noktasindan hareketle
ogretmen ozyeterlilik inanci; 6gretmen yeterliligini etkileyen faktorler,
ozyeterliligi yiiksek ve diisiik olan 6gretmenlerin 6zellikleri, akademik
ozyeterlilik, matematik ozyeterliligi ve matematik 6gretim ozyeterliligi
ozelinde sunulmustur.

Ugiincii boliimde calismada kullanilan yontem, aragtirma modeli, calig-
ma grubu, veri toplama araglari, verinin nasil toplandigi ve ¢oztimlendigi
aciklanmistir. Calismada kullanilan yontemin tercih nedeni, calisma gru-
bunun nasil belirlendigi ve veri toplama araglarinin hangi asamalardan
gecilerek gelistirildigi tizerinde durulmustur. Veri analiz asamalar1 ve takip
edilen stire¢ 6rneklerle aktarilmistir.

Dordiincii béliim galismada elde edilen bulgularin paylasildig: bo-
limdiir. Olgek gelistirme ile ilgili bulgular “Ozel Egitim Ogretmenlerinin
Mesleki Ozyeterlilik Algist Olgegi” ve “Ozel Egitim Ogretmenlerinin
Matematik Ogretimlerine Yonelik Ozyeterlilik Algist Olgegi” 6zelinde
sunulmustur. [ligkisel tarama ¢alismasi ézel egitim 6gretmenlerinin mes-
leki ozyeterlilik algilarinin/matematik 6gretimlerine yonelik 6zyeterlilik
algilarinin diizeylerine yonelik bulgular ve 6zel egitim 6gretmenlerinin
mesleki ozyeterlilik algilar1 diizeylerinin/matematik 6gretimlerine yonelik
ozyeterlilik algilar1 diizeylerinin farkli degiskenlere gore karsilastirilmasina
iliskin bulgular seklinde agiklanmigtir.

Besinci boliimde sonug, tartisma ve oneriler yer almaktadir. Bu kap-
samda Olgek gelistirme ¢alismasi ve iliskisel tarama galismasindan elde
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edilen sonuglar ayr1 ayr1 incelenerek literattirde ulasilan ¢alisma sonug-
lariyla benzer ve farkli yonlerine deginilmistir. Calisma sonuglarindan
yola cikilarak tartisma gerceklestirilmis ve bu dogrultuda uygulayicilara
ve arastirmacilara yonelik pratik oneriler sunulmustur.
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BOLUM 2

OZEL EGITIM GEREKSINIMLI COCUKLAR, OZEL
EGITIMDE MATEMATIK OGRETIMI / 6ZYETERLILIK
VE MATEMATIK OGRETIM OZYETERLILiGi

2.1. Ozel Egitim Gereksinimli Cocuklar

Milli Egitim Bakanhgi Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligine (MEB,
2006; s5.1-2) gore Ozel egitim, 6zel egitim ihtiyaci olan bireylerin egitim
ihtiyaglarini karsilamak amaciyla 6zel olarak yetistirilmis personel, gelis-
tirilmis egitim programlari ve yontemleri ile bu bireylerin ¢zelliklerine
uygun ortamlarda siirdiiriilen egitim olarak tanimlanmaktadir. Ozel
egitim, 6grencinin kendine 6zgii gereksinimlerini karsilamak icin egiti-
min 6grenciye gore bireysellestirilmesi anlamina gelmektedir (Turnbull,
Turnbull ve Wehmeyer; 2007).

Ozel egitim ihtiyaci olan birey veya ozel egitim gereksinimli birey de
bireysel 6zellikleri ve egitim yeterlilikleri acisindan akranlarindan anlamh
farklilik gésteren bireyi ifade etmektedir. Bu farklilik belirtilen normlarin
altinda veya iistiinde olabilir. Ozel egitim gereksinimli birey terimi 6gren-
me ve/veya davranis sorunlari gosteren bireyleri, bedensel ya da duygusal
yetersizligi olan bireyleri oldugu kadar zihinsel olarak tstiin ya da 6zel
yetenekli bireyleri de kapsamaktadir (Eripek, 1998, s.3).

Ozel egitim gereksinimli gocuklar incelendiginde egitim yeterlilikleri
agisindan sahip olduklari farkliliklara gore su sekilde bir ayrim yapilmak-
tadir (Eripek ve Vuran, 2008):

+ Agr diizeyde zihinsel yetersizligi olan birey
+ Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan birey

+ Dil ve konusma gtigliigli olan birey
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* Duygusal ve davranis bozuklugu olan birey
+ GoOrme yetersizligi olan birey

* Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan birey
» Isitme yetersizligi olan birey

¢ Orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan birey
* Ortopedik yetersizligi olan birey

* Otizmli birey

+ Ozel 6grenme giicliigii olan birey

* Serebral palsili birey

* Stiregen hastalig1 olan birey

+ Ustiin yetenekli birey

* Zihinsel yetersizligi olan birey

Genel egitimde, normal gelisim gosteren ¢ocuklarin gelisim diizeylerine
uygun gelisme ve ilerlemeler, yas gruplarina gore onceden tanimlanmakta
ve dgretme ortamlari buna gore diizenlenmektedir. Ozel egitimde ise, go-
cuklarin performansina dayali olarak beklenen iirtinlerin belirlenmesi ve
ogrenme ortamlarinin buna gore diizenlenmesi temel alinmaktadir. Ozel
egitimi genel egitimden ayiran en 6nemli nokta, 6gretimin 6grencinin
gereksinimine gore bireysel olarak planlanmasi, daha sistematik olarak
uygulanmasi ve degerlendirme yapilmasidir. Bunlarin yani sira, aile-6g-
retmen iligkilerine, destek hizmetler sunan diger meslek elemanlarinin is
birligine, egitim ortami degisikliklerine ve gecis planlarinin hazirlanmasina
da 6zel bir 6nem verilmektedir (Eripek ve Vuran, 2008).

2.1.1. Ozel Egitim Gereksinimli Cocuklarin Egitimleri

Ozel egitim gereksinimli cocuklarin egitiminin her basamag (amag, ilke,
egitim plani, oyun, okula ve aileye diisen gorevler vb.) gocuk, aile, 6gretmen ve
toplum i¢in 6nem tagimaktadir (Ulutasdemir, 2007; s.120). Sunulan 6zel
egitim hizmetlerinin temel amaci, bireylere toplum igerisinde baskalarina
bagimli olmadan yagsamlarini devam ettirebilmeleri icin gerekli bagimsiz
yasam becerilerini kazandirmaktir (Karabulut, Yikmis, 2010; 5.104).

Ozel egitim gereksinimli cocuklarin egitimleri i¢in genel egitim okul-
larinda kaynastirma uygulamalari, genel egitim okullar: biinyesinde 6zel
egitim siniflari ve genel egitim okullarindan ayri 6zel egitim okullar1 gibi
secenekler sunulmaktadir. Genel egitim okullarindan ayr1 6zel egitim
okullar1 gercek ve tiizel kisilerce agilabilmektedir. Bu egitim ortamlarinin
yani sira destek hizmetler sunan gergek ve tiizel kisilerce agilmig Milli
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Egitim Bakanligi'na bagl 6zel ¢zel egitim kurumlari bulunmaktadir. Bu
cocuklarin 6grenim gordiikleri okullar su sekilde siralanabilir (Eripek ve
Vuran, 2008):

+ Isitme, gorme ve ortopedik yetersizligi olan bireyler icin agilan
okul ve kurumlar

* Zihinsel yetersizligi olan bireyler i¢in agilan okul ve kurumlar
* Oftistik bireyler igin agilan kurum ve okullar

 Saglik kuruluslarinda yatarak tedavi géren bireyler igin agilan
kurum ve okullar

« Ustiin yetenekli bireylerin egitimi amaciyla agilan kurumlar

* Birden fazla yetersizligi olan bireyler i¢cin agilan 6zel egitim ku-
rumlari

* Ogzel egitime ihtiyaci olan bireyler icin acilan is okullari

* Ozel egitime ihtiyaci olan bireyler i¢in agilan is egitim merkezleri

2.2. Ozel Egitim Ogretmenleri ve Yeterlilik Alanlari

Ozel egitim gereksinimli ¢ocuklarin engel ve 6zelliklerine gére zel
egitim personeli yetistirilmedikce 6zel egitim hizmetlerinin istenilen
diizeye gelmesi beklenemez (Akgamete, 1998, 5.201-202). Bu agidan bakil-
diginda bu programlarin niteligi ile burada yetisen 6gretmenlerin genel
ogretim yeterliliklerinin ve kendi alanlarina 6zgii yeterliliklerinin 6nemli
oldugu ifade edilebilir. Ogretmen ne kadar yeterli ise 6grenci grenmeleri
ve 0grenmelerin kalicilig1 da o kadar artacaktir ( Karacaoglu, 2008, 5.71 ).

Ulkemizde 6zel egitim gereksinimli 6grencilerin sayilart géz éniine
alindiginda 6zel egitim programi alan mezunu 6gretmenlerin sayilarinin
yetersiz oldugu goriilmektedir. Bu acik, kisa siireli sertifika programlari ile
diger egitim alanlarindan mezun olan 6gretmenlerin 6zel egitim 6gret-
meni olarak istihdam edilmesiyle kapatilmaya calisilmaktadir (Ozyiirek,
2008, 5.195-196). Yapilan bu ¢alismalarla eksiklikler giderilmeye calisilsa
da 6zel egitim programlarinin yeterliliklerinin belirlenmesinin veya gozde
gecirilmesinin gerekliligi birgok ¢alismada vurgulanmaktadir (Ergiil, Bay-
dik ve Demir, 2013; Nartgiin, 2010; Ozen, Ergenekon ve Batu, 2008; Ozyirek,
2008; Dedeoglu, Durali ve Tanriverdi Kig, 2004).

Ogretmen yeterlilikleri bir 6gretmenin meslegini basariyla yiiriitebilme-
siigin sahip olmasi gereken bilgi, beceri ve tutumlara sahip olma derecesi
(Sahin, 2004, 5.59) oldugundan 6gretmenlerin mesleki yeterlilikleri belir-
lenebilir. Ozel egitim 6gretmenlerinin yeterlilik alanlarinin belirlenmesi
i¢in alan yazinda ilgili arastirmalar incelenmistir. Buna gore; 6zel egitim
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ogretmenleri (a) 6gretim yontemleri, (b) davranis sorunlariyla basetme,
(c) 6gretimi planlama ve degerlendirme (¢) bireysellestirilmis egitim
programi (BEP) hazirlama ve uygulama, (d) aile ve uzmanlarla is birligi,
(e) materyal ve 6grenme cevresi, (f) yasalar, (g) kisisel ve mesleki gelisim
alanlarinda yeterli olmalidir (Ozyiirek, 2008; Manning, Bullock ve Gable,
2009; Gebbie, Ceglowski, Taylor ve Miels, 2012). Ozel egitim alaninda galisan
ogretmenlerin bir kisminin 6zel egitim alaninin disindaki programlardan
mezun olduklari ve kisa stireli egitim programlariyla yetistirildikleri goz
oniine alindiginda, 6gretmenlerin ihtiyaglar: dogrultusunda 6zellikle uy-
gulamali egitimlerle yetistirilerek niteliklerinin arttirilmasi gerekmektedir
(Giileg-Aslan, Ozbey, Sola-Ozgii¢ ve Cihan, 2014, 5.640).

2.2.1. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Mesleki ve Matematik
Ogretimlerine Yénelik Yeterlilik Alanlari

Yukarida agiklanan yeterlilik alanlar ve ilgili literatiir dogrultusunda 6zel
egitim 6gretmenlerinin mesleki yeterlilik alanlari su sekilde belirlenmistir.

1. Ogrenci Katilimi: Bu alan; 6zel egitim 6gretmenlerinin 6grencilerini
derse katilimini ve onlarin kendilerini ifade etme ve bulundugu ortama
uygun davranis becerileri kazandirma uygulamalarini kapsamaktadir.
Ogretmenler 6grencileriyle iyi iliskiler kurarak (Batu, Colak ve Odluyurt,
2012, 5.85), verdikleri yanita geribildirim saglayarak (Ozsoy, Ozyiirek ve
Eripek, 2001, s. 177) ve bireysel farkliliklarina gore dontistiirtilebilir sem-
bolle pekistirme sistemini (DSP) uygulayarak (Ozyzirek, 2008, 5.46) grenci
katilimini gerceklestirebilirler.

2. Ogretim Stratejileri: Bu alan; 6zel egitim 6gretmenlerinin &grenci-
lerin egitim ihtiyaglar1 dogrultusunda onlara uygun 6gretim yontem ve
tekniklerini kullanarak derslerini uygulama g¢alismalarini kapsamaktir.
Ogretmenlerin 6zel alan bilgisine sahip olarak farkli gretim yéntemle-
rini kullanabilmesi (McCormick, 2005), 6gretim tekniklerini 6grencilerin
ogrenme Ozelliklerine ve ortama gore bireysellestirebilmesi (Batu, Colak
ve Odluyurt, 2012, 5.86), 6gretim etkinliklerini ilging ve heyecan verici
sekilde sunabilmesi (Ozyiirek, 2008, s.46) 6gretim stratejilerini etkili bir
bicimde uygulamasi ile olabilir.

3. Simif Yonetimi: Bu alan; 6zel egitim 6gretmenlerinin 6grencilerin
ogrenmesini saglamak igin en uygun sinif ortaminin ve atmosferinin
olusturulmasina hizmet edecek gerekli calisma, etkinlik ve diizenlemelerin
kurallar iginde uygulanmasi calismalarini kapsamaktadir. Sinif yonetiminde
yeterli olundugunda; 6grenci problem davraniglarini azaltmak igin islem
stirecleri etkili olarak kullanilabilir ( Ozyiirek, 2008,s5.129) ve uygun olma-
yan davranislarla karsilasildiginda ¢6ztim yollari bulanabilir (Batu, Colak
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ve Odluyurt, 2012, 5.215). Ayrica 6grenci bireysel farkliliklar1 goz éntinde
tutularak fiziksel ortam diizenlenebilir (Batu, 2010, s. 125).

4. Planlama ve Ogrenmeyi Gelistirme: Bu alan; 6zel egitim gereksinimli
ogrencilerin egitim ihtiyaglar1 dogrultusunda Bireysellestirilmis Egitim
Programi (BEP) ve Bireysellestirilmis Ogretim Programi (BOP) hazirlama
uygulamalarini, 6zel egitim 6gretmenlerinin derslerini bu gercevede plan-
lama ve 6grencilerin daha iyi 6grenebilmeleri i¢in yaptiklar: ¢alismalari
kapsamaktadir. Bu dogrultuda 6grenciler arasindaki bireysel farklara dikkat
edilerek etkili bir planlama yapilabilir ve buna gore 6grenme ortami dii-
zenlenebilir (Allinder, 1994; Batu, Colak ve Odluyurt, 2012). Uzun dénemli
(y1llik) amaglarin se¢iminde gergekei ve uygulanabilir olmalarina dikkat
edilmeli; 6grencinin performansini belirlemede degerlendirme teknikleri
etkili olarak kullanilmalidir. Ogrencinin BEP'teki amaclara ulasip ulaga-
madig1 kontrol (izleme siireci) edilmelidir (Batu, Colak ve Odluyurt, 2012).
Ogrenci diizeyine uygun olarak ders konularinin 6gretilmesi (Ozsoy,
Ozyiirek ve Eripek, 2001, 5.177) yine {izerinde durulmasi gereken énemli
bir konudur.

5. Olumlu Sinif Ortami Olusturma: Bu alan; 6grencinin 6gretim etkin-
liklerine katilimini diizenlemeyi ve sinifta olusan davranis problemlerini
yoneterek olumlu bir sinif ortami olusturma uygulamalarini kapsamak-
tadir. Ozel egitim 6gretmenleri 6grenci bireysel farkliliklarini géz éniine
alarak ortami diizenlemeli ( Ozylirek, 2008, s. 91); bunu saglarken ailelerle
etkili olarak iletisim kurmaya dikkat etmelidir. Ogretim ortamlari islevsel,
¢ocuklarin yasina uygun ve toplumsal temelli etkinliklerle desteklenebil-
melidir (Batu, Colak ve Odluyurt, 2012, 5.85). Boylelikle 6grenciler i¢in mo-
tive edici 6grenme ortamlari olusturulabilir (Batu, Colak ve Odluyurt, 2012,
5.86). Ogrencinin problem davraniglarini degistirmede ailesiyle i birligi
yapilmas1 (Ozyiirek, 2008, 5.17), 5gretimden en iist diizeyde yararlanmasini
saglayacak bireysel 6nlemler alinmasi ve diizenlemelerin yapilmasi (Batu
ve Kircaali-Iftar, 2010) bu alanla ilgili uygulamalar arasinda sayilabilir.

6. Etkili Ogrenme-Ogretme Siireci: Bu alan; 6zel egitim gereksinimli
ogrencilerin ders esnasinda 6grenme ve 6gretim uygulamalarinin etkili
olarak yapilabilmesi igin diizenlenen calismalari, sinifta farkli 6gretim
uyarlamalarinin yapilmasini kapsamaktadir. Etkili bir 6grenme ortami
olusturmak icin sinifin fiziksel diizenlemesi 6grenci gereksinimlerine gore
yapilmalidir (Kis, 2011, s.15). Ogrencilerin dersi daha iyi anlayabilmeleri
icin yeni ve degisik fikirler denenebilir (Allinder, 1994; Flores, Desjean-Per-
rotta ve Steinmetz, 2004). Ogrencilerin performanslarini etkileyebilmek igin
egitimsel materyal hazirlanabilir (Meese, 2001). Etkili 6grenme-Ggretme
stirecinde 6gretim acik bir bigimde sunulmali (Allinder, 1994; Meese, 2001;
Vartuli, 2005), ogrencilerin 6grettiklerini unutmamalari saglanmali, aka-
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demik gelisimleri i¢in daha ¢ok zaman harcanmali (Vartuli, 2005), 6grenci
dikkatini ve devamini saglayan etkinlikler etkili olarak uygulanmalidir
(Ozyiirek, 2008, 5.46-48). Siirecin saglikl isleyebilmesi grencilerin davranig
sorunlarinin giderilmesi ile de ilgilidir. Ogrencinin uygun davraniginin
ardindan etkili pekistirme yapilmali (Batu, Colak ve Odluyurt, 2012,5.197),
uygun olmayan davranislarin azaltilmasinda da etkili olarak pekistirme
sunulmalidir (Batu, Colak ve Odluyurt, 2012, s.210). Ogrencide edinilen
davraniga akicilik ve siireklilik kazandirilmasi (Ozyiirek, 2008, 5.105),
ogrencideki davranis degisikliklerinin kaliciligini ve genellenmesinin
saglanmasi (Erbas, Kircaali-Iftar ve Tekin-Iftar, 2011, 5.140) yine {izerinde
durulmasi gereken 6nemli bir konudur.

7. Bireysel Farklhiliklar: Bu alan; 6zel egitim gereksinimli 6grencilerin
bireysel farkliliklarina dikkat edilerek ve egitim ihtiyaglari dogrultusunda
yapilan uygulamalari kapsamaktadir. Ogrencinin engelinin fiziksel, bilissel,
sosyal Ozellikleri bilinerek bunlar yapilacak 6gretim etkinliklerine yansitil-
malidir (Batu, Colak ve Odluyurt, 2012, 5.86). Ogrencilerin basaril olabilme-
leri i¢in Gzel ve bireysel 6gretim etkili bir bigimde uygulanmali (Landrum,
Tankersley ve Kauffiman, 2003), 6grenci farkliliklar: dikkate alinarak 6gretim
bireysellestirilmelidir (Batu ve Kircaali-Iftar, 2010, s. 26). Yani dgrencinin
gereksinimlerine gore sinif ortami diizenlenmelidir (Ozyiirek, 2006, s. 69).

8. Akademik Gelisim: Bu alan; 6zel egitim gereksinimli 6grencilerin
ogrenme siirecinde akademik gelisimlerini saglamaya yonelik yapilan
calismalari kapsamaktadir. Ogrencilerin seviyelerine uygun sorular soru-
larak basarabileceklerini gormeleri saglanabilir ve kendilerine giivenerek
derslere kars1 ozyeterlilik algilar1 olumlu hale getirilebilir (Yilmaz, 2011).
Bu dogrultuda 6grencinin performansindaki ilerlemelerin izlenmesi ve bu
ilerlemelerin 6grencinin kendisiyle ve ailesiyle paylasilmasi (Batu, Colak
ve Odluyurt, 2012) 6nemlidir.

9. Aile Katilimi: Bu alan; 6zel egitim 6gretmenlerinin yaptiklari calis-
malarda aile destegini alarak onlarla is birligi yapabilme, 6grenci 6gren-
mesinde aile ile ortak hareket edebilme uygulamalarini kapsamaktadir.
Bu dogrultuda ¢zel egitim ogretmenleri ailelerin ¢ocuklari ile iletisim
kurma, onlara 6édevlerinde ya da gorevlerinde yardimci olma ve evde
ogretimlerine destek verme konusunda bilgi verebilir (Kis, 2011, s.74).
Yetersizligi olan ¢ocuklarin ilerlemeleriyle ilgili anne babalar diizenli
bir sekilde bilgilendirilebilir. Ozel egitim dgretmeni 6grencinin ailesiyle
iletisim kurabilecek donanima sahip olmalidir ( Ozyiirek, 2004, 5. 68). Aile
ile 6grenci gelisimi igin 6zel egitim yontemlerinde is birligi yapilmali ve
ailelere yonelik rehberlik hizmetleri yerine getirilmelidir ( Ozsoy, Ozyiirek
ve Eripek, 2001, s. 244).
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Ozel Egitim Ogretmenlerinin Matematik Ogretimlerine Yénelik
Yeterlilik Alanlari

Ozel egitim 6gretmenlerinin matematik 6gretimlerine yonelik yeter-
lilik alanlarinin belirlenebilmesi i¢in 6zel egitimde kullanilan matematik
ogretim programlari incelenmistir. Ozel egitim gereksinimli ocuklara ma-
tematik 6gretiminde 6gretmenlerin yeterlilik alanlarinin belirlenebilmesi
icin oncelikle matematik 6gretmenlerinin 6zel alan yeterlilikleri dikkate
alinmigtir. Daha sonra 6zel egitim alan1 goz 6niinde bulundurularak bu
alana 6zgii ifadeler yazilmigtir. llkdgretim Matematik 6gretmenleri 6zel
alan yeterlilikleri; matematik 6gretim durumlarini belirleme ve diizenleme,
matematik dersi 6grenme alanlarina iligkin iliskin yeterlilikler, matematik
dersi becerilerini gelistirme, matematik 6gretiminin izlenmesi, degerlen-
dirilmesi ve gelistirilmesi, okul, aile ve toplumla isbirligi yapma ve mesleki
gelisim saglama olarak belirtilmektedir (MEB, 2008).

Yukarida agiklanan matematik 6gretmenleri 6zel alan yeterlilikleri dik-
kate alinarak matematik 6gretimine yonelik yeterlilik alanlar1 6zel egitime
uyarlanmis ve ilgili literatiir dogrultusunda ¢zel egitim 6gretmenlerinin
matematik 6gretim yeterlilik alanlar1 su sekilde belirlenmistir.

1. Kisisel Yeterlilik: Bu alan; 6zel egitim 6gretmenlerinin 6zel egitim
gereksinimli 6grencilere matematik 6gretiminde mesleki donanimlarini ve
matematik 6gretiminde yapabilecekleri uygulamalari kapsamaktadir. Buna
gore; 6gretim programinda 6grenci gereksinimlerine uygun uyarlamalar
yapilmali ( Geary, 2004 ), ogrencilerin performansina gore 6gretimsel icerik
diizenlenmelidir (Cawley ve Parmar, 1995; Akt. Yikmis, 2005).

2. Etkili Ogretimde Ogretmenin Rolii: Bu alan; 6zel egitim gereksinimli
ogrencilere etkili 6grenme ortami olusturulmasi igin 6gretmenin 6grenciye
karsi davranislarini, iletisim kurabilme becerisini ve genel yeterliliklerini
kapsamaktadir. Ogrenci basarisi, 6grenci gereksinimlerine uygun prog-
ramlara yer verilmesinden kaynaklanir (Giirsel, 2000). Bu programlar:
uygulayacak olan kisiler de 6gretmenler oldugundan 6gretmenlerin rol
ve sorumluluklarini yerine getirebilme diizeyleri 6nemlidir. Ogretmenin
ogrencilere kars1 davranislari, iletisim kurmadaki basaris1 6grenciye yak-
lasiminda dikkat edilmelidir.

3. Ogretime Iliskin Performans: Bu alan; 6zel egitim 6gretmenlerinin
matematik ogretiminde gosterdikleri performans ile ilgili uygulamalar:
kapsamaktadir. Ogrencinin 6grenme siirecinde istenilen siirece ulagip
ulasamadig1 kontrol edilmeli (Mckinny ve digerleri; akt. Fives ve Alexander,
2004), 6grenci ihtiyaglarini karsilamak igin farkli 6gretim yontemleri
aragtirilmalidir. Ogrencilere yonelik gorsel arag-gereglerle desteklenmis
zengin 6grenme ortami olusturulmalidir (MEB, 2010).
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4. Etkili Ogretim: Bu alan; matematik 6gretiminde 6grenci ihtiyaglari
dogrultusunda gesitli 6gretim yollari bulabilmeyi, 6grencilerin 6grenme-
lerini iist diizeye ¢ikarabilmek i¢in 6gretimi etkili olarak gerceklestirebil-
meyi kapsamaktadir. Bunun i¢in matematik 6gretiminde farkli 6gretim
yontemleri kullanilabilir (Erdem ve Demirel, 2002). Ogretimin etkili ola-
bilmesi igin 6grencilerin temel matematik becerilerini giinliik yasamda
kullanabilmeleri saglanmalidir (Giirsel, 1990; Sart, 2003). Ozel egitim ge-
reksinimli cocuklara matematik 6gretiminde; 6grenci 6zelliklerine uygun
6gretim yaklagimlarindan yararlanilmali (Yikmis, 2005) ve dersin igerigi
ogrencinin performans diizeyi ile bireysel farkliliklarina gore diizenlen-
melidir (NCTM, 2000; akt. Yikmis, 2005). Ayrica matematik 6gretiminin
etkili olabilmesi igin ders iceriginin diizenlenmesinde beceri ve islemlerin
birbirinin 6nkosulu olmasina dikkat edilmelidir (Geary, 2004).

5. Motive Etme ve Sorumluluk Alma: Bu alan; 6zel egitim gereksinimli
ogrencilerin 6gretiminde onlarin egitim-6gretim faaliyetlerine katiliminin
saglanmasi, matematik 6gretiminde motivasyonlarinin arttirilmasi icin ya-
pilacak ¢alismalari kapsamaktadir. Bu dogrultuda 6gretmenler 6grencilerin
matematige kars1 olumlu tutum gelistirme, ilgi ve motivasyonu saglama
konusunda 6grencilere model olmalidir. Ogrencilerin matematige deger
vermeleri i¢in giinliik yasamla baglantili 6grenme siireglerine aktif olarak
katilmalari saglanmalidir (MEB, 2010). Ogretmenler 6grencileri derse
baglamadan 6nce matematik 6grenmeye giidiileyebilmeli (Baykul, 2005)
ve akademik etkinlikleri gergeklestirirken cesaretlendirmelidir (Erdem ve
Demirel, 2002). Ayrica 6zel egitim 6gretmenleri matematik becerilerinde
6grenciye model olmalidir (Yikmug, 2005, 5.20).

6. Ogretimde Yeterlilik: Bu alan; 6zel egitim 6gretmenlerinin mate-
matik 6gretiminde yeterli mesleki bilgi birikimine ve donanimina sahip
olmasini, matematik 6gretimiyle ilgili bu bilgi ve becerilerini 6grencilerin
ogrenmesinde kullanabilmesi ve onlara aktarabilmesi, gerekli uyarlamalari
yapilabilmesi uygulamalarini kapsamaktadir. Buna gore, 6gretim stireci
matematik dersi 6gretim programi dogrultusunda, 6grencilerin bece-
rilerini, matematiksel gelisim diizeylerini ve 6grenme stillerini dikkate
alinarak planlanmalidir (MEB, 2010). Ogrenme ve 6gretme siireclerini
zenginlestirmek i¢in var olan arag gereglerle birlikte sema, tablo, resim,
grafiklerden; metafor, benzetimler ve hikayelerden; s6zIlii sunumlar, drama
gibi yontemlerden yararlanilmalidir (MEB, 2010). Bu ylizden 6gretmenler
ogrencilere matematik ve matematiksel ifadeleri 6gretmede yeterli bilgi
donanimina sahip olmali (Baykul, 2005), matematigi algilamalari ve ifade
edebilmeleri i¢in alternatif yollar bulunmalidir (Yikmus, 2005).

7. Aile ile Is birligi: Bu alan; 6zel egitim gereksinimli cocuklarin mate-
matik 6gretimlerinde 6gretimin kalicilig1 iin aile ile iletisim kurulabilmesi,
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aile desteginin alinabilmesi ve onlarla is birligi yapilabilmesini kapsa-
maktadir. Ogrencilerin matematik bilgi, becerilerinin gelistirilmesinde
aile ve toplumla is birligi yapilmalidir. Ayrica 6grencilerin gelisimleri
dogrultusunda ailelerle is birligi yapilarak yeni 6grenme hedefleri belir-
lenebilir (MEB, 2010).

8. Alan Bilgisinde Yeterlilik: Bu alan; 6zel egitim 6gretmenlerinin mate-
matik 6gretimlerinde 6grencilerinin diizeylerine ve bireysel 6zelliklerine
uygun 6gretimleri gergeklestirebilmeleri igin matematik alan bilgisine
sahip olmalarini icermektedir. Bu acidan bakildiginda 6zel egitim 6gret-
menleri matematik alan bilgisini 6gretim stirecinde kullanabilmeli ve
ogrencinin matematik 6grenmesinde, yeni beceriler kazanmasinda veya
gelistirmesinde etkili olabilmelidir. Matematiksel kavram veya kurallarin
ogretiminde farkli yontemler kullanabilmelidir (MEB, 2010).

2.3. Ozel Egitimde Matematik Ogretimi

Matematik 6gretimi normal gelisim gosteren ¢ocuklarin egitiminde
oldugu gibi 6zel egitim gereksinimli ¢ocuklarin egitiminde de énemli
bir yer olusturmaktadir. Matematik gerek normal gerekse ¢zel egitim
gereksinimli ¢ocuklarin giinlitk yasamlarinin birgok alaninda yer almak-
ta ve onlarin yasamlarini kolaylastirmaktadir. Bu nedenle 6zel egitim
gereksinimli bireylere matematik becerilerinin kazandirilmasina ihtiyag
duyulmaktadir (Karabulut ve Yikmis, 2010; s.104). Zihinsel engelli 6grenci-
lerin matematikte yeterli hale gelmelerinin, onlarin akademik ve mesleki
alandailerlemelerine yardim edecegi yoniinde gortislere rastlanmaktadir
(Bley ve Thornton, 2001; akt. Yildiz, 2008).

Zihinsel engelli ¢ocuklarin giinliik yasamlari i¢in gerekli olan becerileri
kazanabilmeleri onlara sunulan uygun 6gretim programlari ve bu ortamlar-
daizledikleri 6gretim programlarinin yapist ile yakindan ilgilidir. Okullarda
uygulanan programlarin amaglarindan biri de matematik akademik becerisi
kazandirmaktir. Yikmiga (2005, s.12) gore, akademik becerilerin bir kismi
zihinsel engelli ¢ocuklarin giinliik yasamlarinda siklikla karsilastiklar:
sayllar, temel islemler ve hesaplama becerilerinden olusmaktadir.

Matematikte yer alan beceri ve islemler soyut olmakla birlikte ardisik
olma ozelligi gostermektedir. Bu 6zellige gore matematikteki bir beceri ya
da islemin 6grenilmesi, kendisinden 6nce gelen beceri ve islemin 6gre-
nilmis olmasi ile iligkilidir. Boylece hiyerarsik sira icindeki bir matematik
beceri ve islemin yeterince 6grenilmeden gegilmesi kendinden sonra gelen
beceri ve islemin 6grenilmesini zora sokmaktadir (Bley ve Thornton, 2001;
akt. Yildiz, 2008). Geary'e (2004, 5.11) gore de matematik igeriginin diizen-
lenmesinde beceri ve islemlerin birbirinin 6nkosulu olma iliskilerinin goz
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oniinde bulundurulmasi gerekmektedir. Islemler &gretilmeden 6nce 6n
becerilerin kazanilip kazanilmadigina bakilmali ve beceriler basitten zora
dogru 6gretilmelidir (Stein, Kinder, Silbert ve Carnine, 2006, s.4).

Matematik beceri ve islemlerin 6gretiminde goz éniinde bulundurul-
masi1 gereken bir diger ozellik 6grencinin performans diizeyi ve bireysel
farkliliklarin dikkate alinmasidir. Ayni sinifta bulunan ¢ocuklardan, beceri
ve islemleri ayn1 diizeyde 6grenmelerini beklemek yanlistir. Cocugu prog-
rama uyarlamak yerine programi ¢ocuga uyarlamak dogru bir yaklasimdir
(Geary, 2004; 5.9).

Matematik Ogretmenleri Ulusal Konseyi (1989) zihinsel engelli ¢o-
cuklara matematik beceri ve islemlerin 6gretiminde; matematik 6gretimi
programinin onlarin gelisimsel 6zellikleri ile uyumlastirilmasi, 6gretimsel
icerigin sinifa gore diizenlenmesi yerine 6grencilerin performansina gore
diizenlenmesi, beceri ve islemlerin tekrara ve alistirma etkinlikleri tizerinde
yogunlastirilmasi, beceri ve islemlerin degisik baglam ve sekillerde sunul-
mas1 onerisinde bulunmaktadir (Parmar, Cawley ve Frazita, 1996, s.427).
Benzer sekilde matematik becerilerin 6gretiminde; 6grencilere bireysel
ozelliklerine ve derste karsilastiklar: zorluklara gore daha ¢ok uygulama
firsat1 verilebilir. Islemlerin gretiminde farkli yollar gésterilerek modelle-
me yapilabilir (Bigge ve Stump, 1999, s.361-362). Etkili 6gretim i¢in derslerde
hangi 6gretim teknigi kullanilirsa kullanilsin bazi genel teknikler vardir.
Bunlar; model olma, alistirmalarla tekrara yer verme, pekistirmelere yer
verme, tutarli olma ve bagimsiz olmanin cesaretlendirilmesidir (Ozyirek,
2004,5.127-128). Ogrencilere matematik 6gretiminde de s6zii edinilen bu
konulara 6zellikle dikkat edilmelidir.

Zihinsel engelli 6grencilerin karsilastiklar: zorluklar1 g6z oniine alarak
ogretmenler gerekli uyarlamalari ve degisiklikleri yapmalilar; 6grencile-
rin derse katilimini saglamak ve yasanan zorluklari azaltmak amaciyla
fazla zaman ayirma, uzman destegi alma, kaynak ve destek hizmetleri
saglama, akranlarindan yararlanma vb. konularda 6nlemler almalidirlar
(Kroesbergen ve Van Luit, 2003, 5.112; Vaughn, Kim, Sloan, Hughes, Elbaum
ve Sridhar, 2003; 5.13). Bu durumun saglanabilmesi de 6gretmenlerin ma-
tematik 6gretimlerine yonelik dzyeterlilik algilari ile ilgilidir. Ogretmen
yeterliligi, 6gretmenlerin matematik 6gretimi i¢in uyguladiklar: standart
faaliyetleri uygun hale getirdikleri 6gretimsel uygulamalar1 belirlemeleri
icin istekliliklerini etkiler (Guskey, 1987, s.46-47; Colodarci, 1992).

Matematik 6gretiminde 6gretmen 6zyeterlilik algilarinin énemli ol-
masina ragmen zihinsel engelli ¢ocuklarin matematikte yetersiz ilerleme
kaydetmelerinde rol oynadigi goriilen etkenlere iligkin goriisler mevcuttur.
Bu goriislerin bazilary; 6gretimsel igerigin hazirlanmas: ve hazirlanmig
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olan 6gretimsel igerigin sunumu seklinde ele alinmaktadir. Etkili 6gre-
tim, 6gretimsel icerigin hazirlanmasi ve hazirlanan 6gretimsel igerigin
sunulmast ile ilgilidir (Jones, Wilson ve Bhojwani, 1997, s.160). Yani zihinsel
engelli ¢ocuklarin matematikte karsilastiklar: giicliiklerin kendilerinden
kaynaklanmayip 6gretimsel igerigin hazirlanmasi ve sunulmasi ile ilgili
oldugu goriisii agirlik kazanmaktadir (Yikmus, 2005, 5.13).

Etkili ve verimli olmayan bir 6gretim de 6grencilerde matematiksel
islem ve hesaplama hatalarinin olugsmasina yol agabilmektedir. Ogren-
cinin gereksinimlerine uygun programlara yer verilmemesi, 6gretim
etkinliklerinin 6grencinin performansina dayandirilmamasi, kavram ve
becerilerin analiz edilmeden 6grenciye sunulmasi, somut materyallerin
kullanilmamasi, alistirmalara, uygulamaya ve diizeltme caligsmalarina yer
verilmemesi nedenleriyle 6grenciler matematikte cesitli hatalar yapabil-
mektedirler. Bu hatalar 6grencilerin matematikte yeni bilgi ve becerileri
kazanmalarini zorlagtirmaktadir (Giirsel, 2000).

Zihinsel engelli ¢cocuklar siklikla matematikte 6grenme giigliigii ya-
samakta ve temel matematik becerilerini kazanmada 0zel ilgiye ihtiyag
duymaktadirlar (Geary, 1994, s.156). Bu nedenle 6zel egitim gereksinimli
bireylere yeni bir beceri, islem ya da kavramin 6gretilebilmesi ve 6grenci-
lerin bagarili bir 6grenme yasantisi gegirebilmeleri, 6gretmenin kullandigi/
kullanacagi 6gretim yontemi ya da yaklasimina baglidir (Yikmis, 1999).
Bu durumda 6zel egitim gereksinimli ¢ocuklarin 6gretim eksiklerinin
giderilmesinin ve matematik 6gretimlerinin iist diizeyde olabilmesinin
ogretmenlerinin donanimli ve 6zverili olmalarinin yanisira kendi 6gretim-
lerine yonelik kendilerini nasil algiladiklari ile ilgili oldugu sdylenebilir.

2.4. Ozyeterlilik

Bandura (1997,s.3), ozyeterliligi “bireyin belli bir performansi goster-
mek i¢in gerekli etkinlikleri organize edip basarili olarak yapma kapasi-
tesi hakkinda kendine iligkin yargis1” olarak tanimlamaktadir. Bireylerin
yapabilecekleri ile ilgili yargilar1 6zyeterlilik inanci olarak kavramsal-
lastirilmakta ve algilanan o6zyeterlilik insanlarin bir seyler tizerinde etki
olusturabilecek gliclerine, kapasitelerine iliskin inanclar1 olarak goriil-
mektedir (Bandura, 1994, s.71). Diger bir ifade ile 6zyeterlilik, bireyin bir
beceriyi yapabilme yeterliligini degil, o beceriyi yapabilme yeterliligine
iliskin inancini belirtmektedir. Ozyeterlilik 6zellikle, gelecekte yapilacak
isleri ortaya koymakta ve belirlenen etkinlikleri gerceklestirmeden once
yapilmaktadir (Zimmerman, 2000, s.83-84).

Bireylerin davranislarinin belirlenmesinde Ozyeterlilik algis1 6nemli
bir etkendir. Kisinin bir isi gergeklestirdikten sonra ortaya ¢ikacagini
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diistindiigii sonucu olusturacagina inanmadigl stirece, o isi yapmak igin
eyleme gegmesi ya da karsilasacagi giicliiklerle miicadele etmede kararli
davranmasi beklenmemelidir (Schunk ve Pajares, 2009, 5.37). Ayrica 6z-
yeterlilik kisinin se¢imlerinde de etkilidir. Kisiler kendilerini yeterli ve
giivenli hissettikleri isleri yapma egiliminde olurlar. Kendilerini yetersiz
hissettikleri islerden ise uzak dururlar ve yapmazlar (Bandura, 1982,5.123).

Ozyeterlilik, 6zgiiven duygusu ile karistinlmamalidir. Ozyeterlilik sade-
ce biris veya eyleme yonelik oldugu halde 6zgiiven duygusu genellenebilir.
Herhangi bir alanda 6zyeterlilik inanci ytliksek olan bir bireyin baska bir
alana yonelik 6zyeterlilik inanc1 diisiik olabilir. Bu agidan 6zgtiven gibi
genel bir ¢ergeve ¢izilemez (Schunk ve Pajares, 2009, s.40-41).

Insanlarin ne yapacaklari, etkinlikler i¢in ne kadar ¢aba harcayacaklari,
bir amacin pesinden ne kadar gidecekleri, neler hissedecekleri kismen
onlarin kisisel yeterlilik yargilarina baghdir (Bandura, 1989a, 1989b; Akt.,
Kaner, 2010). Ozyeterlilik inanglari ayrica insanlarin kendileri igin belir-
ledikleri bu amaglara ulasmak icin karsilastiklar gticliiklerle ne kadar
ylizyiize kalabileceklerini ve basarisizlik karsisindaki tepkilerini etkile-
mektedir (Hazir Bikmaz, 2004).

Bandura (1977), gliclii 6zyeterlilik inanglarina sahip olan insanlarin
yeni karsilastiklar1 ve miicadele etmek durumunda olduklari yasantilardan
kagmadiklarini ve eylemlerini basaril bir sekilde tamamlamak i¢in oldukgca
kararli olduklarini belirtmektedir. Kisinin bir isi yapabilecek bir beceriye
sahip olmasina ragmen bu isi yapma konusunda kendine 6zgiiveni yoksa
yapamayabilir veya basarisiz olabilir (Gawith, 1995; akt. Hevedanli ve Ekici,
2009). Aragtirma sonuglari, bir durumla ilgili 6zyeterlilik algist yliksek
olan bireylerin, bir isi basarmak i¢in biiyiik ¢aba gosterdiklerini, olumsuz-
luklarla karsilastiklarinda kolayca geri donmediklerini, tam tersine 1srarl
ve sabirli olduklarini gostermektedir (Askar ve Umay, 2001; Hevedanli ve
Ekici, 2009; 5.26). Ogretmenlik mesleginin 6grencilerin 6grenme siirecleri
tizerindeki rolii ve etkisi diisiiniiliirse 6gretmenlerin 6zyeterlilik algis
egitim alaninda tizerinde durulmasi gereken 6nemli 6zelliklerden biridir.

2.4.1. Ozyeterliligin Kaynaklari, islevleri ve Sonuglari

Bireylerin davranislarini anlamlandirabilmek igin 6zyeterliligin kaynak-
landig bilgiler ve bunlarin yorumlamasi dikkat gekmistir. Arastirmacilar bu
yiizden 6zyeterlilik algilarini nelerin belirledigi izerine arastirma yapmaya
yonelmislerdir. Ozyeterliligin dort temel kaynag1 vardir. Bunlar; dogrudan
deneyimler, sosyal modeller, s6zel ikna ve fizyolojik-psikolojik durumlardir
(Bandura, 1977, 5.195). Dogrudan deneyimler, benzer gorevlerdeki onceki
basari ve basarisizliklardan olusmaktadir. Sosyal modeller, benzer durum-
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larda benzer modellerin davraniglarini ve sonuglarini gézlemleme olarak
ifade edilebilir. Sozel ikna, digerlerinden gelen cesaretlendirici veya olum-
suz mesajlar olarak agiklanabilir. Fizyolojik ve psikolojik durumlar, istek ve
anksiyete olarak agiklanabilecek uyarilmalarin genel adidir (Bandura, 1994).

Ozyeterliligin iglevleri bireyin baz1 davraniglarini etkileyerek ortaya
cikmaktadir. Ozyeterlilik bireyin etkinlikleri se¢imini, giicliikler karsisin-
daki sebatini, bireyin ¢abalarinin diizeyini ve performansini etkilemektedir
(Askar ve Umay, 2001). Diger bir ifade ile insanlarin kendileri igin belirle-
dikleri amaglari, bu amaglara ulagsmak i¢in ne kadar caba harcayacaklarini,
amaglarina ulasmak igin karsilastiklari giigliiklerle ne kadar stire yiizylize
kalabileceklerini ve basarisizlik karsisindaki davranislarini etkilemektedir
(Hazir Bikmaz, 2004). Bu nedenle bireyin davranislarinin anlamlandiril-
masinda ve yorumlanmasinda 6zyeterliligin rolii agik¢a gortilmektedir.

Ozyeterlilik inanci bireyin biligsel, motivasyonel, duygusal ve segim
yapma gibi psikolojik stireglerini etkiler (Bandura, 2002, 5.270). Bu stiregler
bireyin yasaminda 6nemli bir yere sahiptir. Bu sekilde 6zyeterlilik birey-
lerin bas etme becerilerine olan inanglarini ytlikselterek zor bir durumda
ne kadar stres yasayacaklarini belirlemekte ve duyusal durumlarini etki-
leyebilmektedir.

Ozyeterlilik, bireylerin bagarili olabilecekleri inanct ile farkli gevrelere
girmelerini ve farkli aktivitelerde bulunmalarini saglayarak onlarin islevsel
se¢im yapma stireglerini etkilemektedir (Bandura, 1997; akt. Akbas ve Celik-
kaleli, 2006). Ozyeterlﬂik, bireylerin kendilerine zor ve gergekgi hedefler
se¢melerini ve bu hedeflere daha fazla baghlik gostermelerini saglamak
suretiyle, onlarin bireysel performanslarina olumlu yonde yansimaktadir

(Bandura, 2002, 5.270-271).

Diisiik ozyeterlilige sahip insanlar, konular1 gozlerinde biiyiiterek,
onlarin gergekte olduklarindan daha zor olduguna inanabilirler. Bu inang
da stresi ve depresyonu arttirarak, problem ¢6zme vizyonunu daraltir.
Diger bir yandan yliksek ozyeterlilik ise zor isler ve etkinliklere huzur ile
yaklasilmasini saglar. Bu etkilerin sonuglar olarak, 6zyeterlilik inanglar
bireylerin basari diizeylerinin giiglii bir belirleyicisi ve yordayicisidirlar
(Pajares, 1996, s.544).

2.4.1. Yiiksek ve Diisiik Ozyeterlilige Sahip Bireylerin Ozellikleri

Banduraya (1993) gore, yliksek ve dustik 6zyeterlilige sahip bireylerin
ozellikleri su sekildedir:
Ozyeterliligi yiiksek bireyler zor igleri basarilmasi gerekli zorluklar

olarak goriirler. Bagarisizlik durumunda daha ¢ok ¢aba gosterirler. Basari-
sizliklarini ise yetersiz cabaya, eksik bilgiye ve kazanabilecekleri becerilere
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yiiklerler. Tehlikeli durumlara, onlar1 kontrol edebileceklerini diistinerek
yaklasirlar. Bu sekilde bir yaklasim onlari kisisel basariya gotiirerek stresi
ve depresyon riskini azaltir.

Ozyeterliligi diisiik bireyler ise zor igleri kisisel tehlike olarak goriirler.
Amaglari ile ilgili beklentileri diisiik diizeydedir ve kararliliklar: zayuftir.
Zorluklarla karsilastiklarinda ¢abalarini yavaslatirlar ve hemen vazgegerler.
Yetersiz performansi eksik yetenek olarak gordtikleri i¢cin moral ¢okiintii-
stinden kolaylikla siyrilamazlar. Umutsuzluk ve mutsuzluk icindedirler,
kolaylikla stres altina ve depresyona girebilirler. Raudenbush, Rowan ve
Cheong (1992, s.151) yetenekli olup, 6zyeterlilik algisinin diisiik olma-
sindan dolay1 basarisizliga ugrayan veya edilgin kalan bireyler olabildigi
gibi, cok sinirli becerilere sahip olmalarina ragmen yeterlilikleri konusun-
da giiveni yiiksek olan insanlarin da var oldugunu belirtmektedir. Aym
zamanda yapilan arastirmalar, belli bir isi basarmak igin ihtiya¢ duyulan
bilgi ve becerileri tasimayan bireylerin, 6zyeterlilik inanglar1 ne kadar
gliclii olursa olsun, bagarili olamadiklarini gostermektedir. Bireyin belli bir
alandaki yeterliliklerine iligkin olumlu bir inang tasimasi, o alanda basaril
olmas igin gerekli ancak tek basina yeterli olmadigini ifade etmektedir.

Bireylerin 6zyeterlilik inanglar: yiiksek ve diisiik olmak tizere iki ayrim
yapilsa da bireylerin sergiledikleri davranis bigimlerini etkileyen unsurun
sadece ozyeterlilik seviyesine bagli oldugu soylenemez. Ancak arastirma
sonuglarina gore ozyeterlilik diizeylerinin bireylerin yaptiklari ya da ya-
pacaklari islerde 6nemli bir etkisinin oldugu sdylenebilir.

2.5. Ogretmen Ozyeterlilik inanci

Ozyeterlilik inanci, egitim alaninda, 6gretmenlik davraniglarindaki
bireysel farkliliklar1 agiklamak igin kullanilabilir. Ayrica, 6gretmen dav-
raniglarini anlamak ve gelistirmek agisindan 6nemli katkilar saglayacagi
distintilmektedir (Alabay, 2006). Bu nedenle 6gretmen 6zyeterlilik inanci
ozyeterlilik konusunda yapilan arastirmalar arasinda oldukga genis bir
alani olusturmaktadir (Ross, 1992, 5.52) ve ozyeterlilik kavramiyla iligkili
olan en 6nemli kavramlardan biridir. Park ve Oliver'e (2008, s. 270) gore
ogretmen Ozyeterliligi 6gretmenin bildiklerini, uygulamaya gecirmesini
saglayan bir koprii pozisyonundadir. Dolayisiyla 6gretmenler pedagojik
alan bilgilerini etkili olarak uygulamada yeteneklerine inandiklari siirece
bu becerilerini siniflarinda gergeklestirebilirler (Park ve Oliver, 2008, s. 270).

Tschannen-Moran ve Hoy (2001, 5.783) 6gretmenin 6zyeterlilik algisi-
ni, 6grencilerin arzu edilen 6grenme sonuglarini olusturma kapasitesine
veya yetenegine iliskin inanci olarak tanimlamaktadirlar. Bagka bir ifade
ile 6gretmen ozyeterlilik inanci, 6gretmenlerin 6gretme islevini basarili bir

28



« MATEMATIK OGRETIM OZYETERLILIGI «

sekilde yerine getirebilmek icin gerekli davranislar gosterecekleri konusun-
daki inaniglaridir (Aticz, 2000). Ozyeterlilik inanglarina bagli olarak, 6gret-
menlerin 6gretime harcadiklari ¢gabanin, hedeflerin ve istek diizeylerinin
degistigi belirtilmektedir (Tschannen-Moran ve Hoy, 2001, 5.783). Bu nedenle
ogretmenlerin Ozyeterlilik algilart mesleki performanslari agisindan son
derece 6nemli bir kavramdir. Ogretmenin kendi mesleki performansini
nasil tanimladigini ve algiladigini belirten bu kavram 6gretmenin etkili
ogretmenlik davranisi gostermesiyle yakindan ilgilidir (Karahan, 2008, 5.42).

2.5.1. Ogretmen Yeterliligini Etkileyen Faktérler

Ogretmen yeterlilik inanci birgok aragtirmact tarafindan 6gretmenlerin
6grenci performansini etkilemeye yonelik becerilerine iliskin inanci olarak
tanimlanmaktadir (Dellinger, Bobbett, Olivier ve Ellett, 2008, 5.753). Ogret-
men yeterliligi 6grenci performansini basarili olarak etkilemeye odaklanir
ve bagarili 6gretim davranigi olast bir sonugtur. Ogretmen ozyeterlilik
inanglari ise yeterlilikten farkli olarak 6gretmenin kendi gorevleriyle ilgili
ogrenme ve o6gretmeyi basarili olarak sergileme yetenekleri hakkindaki
inaniglaridir (Dellinger, Bobbett, Olivier ve Ellett, 2008, 5.754).

Ogretmen egitiminde siirekli gézlem ve degerlendirmeler seklinde
yapilacak calismalar 6zyeterliligin dayanikli bir sekilde gelisimini saglar
(Tschannen-Moran, Woolfolk Hoy, ve Hoy, 1998). Tschannen-Moran, Woolfolk
Hoy ve Hoy (1998) tarafindan ortaya konan 6gretmen Gzyeterliligi mode-
linde 6gretmen Ozyeterliliginin gelisimi asamali bir sekilde ilerlemekte ve
ayrica dzyeterliligin performanstaki etkililigi dikkat cekmektedir. Ogretmen
yeterlilik inanc1 da benzer sekilde birgok arastirmaci tarafindan 6gretmen-
lerin 6grenci performansini etkilemeye yonelik becerilerine iligkin inanci
olarak tanimlanmaktadir (Dellinger, Bobbett, Olivier ve Ellett, 2008, 5.753).

Ogretmen 6zyeterliginin déngiisel bir dogast bulunmaktadir. Ogret-
menlerin onceki basarili 6gretimlerinin farkina varmalar1 daha yiiksek
ozyeterlilik inanglarini olusturur; daha yiiksek o6zyeterlik inanci, daha
fazla gayret ve azmi, dolayisiyla bu da 6gretimin daha iyi olmasini saglar.
Sonugta 6gretim performansi, 6gretmen zyeterliligini etkiler ve perfor-
mans sonunda da 6zyeterliligin bir kaynagi haline gelir. Ogretmenlerin
iyi bir 6gretimin bilesenleri hakkindaki inanglari da onlarin 6zyeterliligini
etkiler (Tschannen-Moran, Woolfolk Hoy ve Hoy, 1998, 5.202-248).

2.5.2. Ozyeterliligi Yiiksek ve Diisiik Olan Ogretmenlerin Ozellikleri

Yiiksek ve diisiik ozyeterlilige sahip bireylerin birtakim ¢zellikleri
oldugu gibi 6gretmenlerin de 6zyeterliliklerinin diizeylerine gore belir-
leyici 6zellikleri bulunmaktadir. Ozyeterlilik inanci yiiksek ve diisiik olan
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ogretmenler arasinda 6nemli sinif i¢i davranis farkliliklar: s6z konusudur
ve bu durum 6grencinin basarisinda farklilagsmalara neden olmaktadir
(Cakiroglu, Ozkan ve Tekkaya, 2002).

Yiiksek ozyeterlilik inancina sahip olan 6gretmenlerin 6gretim igin
genelde 6grenci merkezli yaklasimlar: benimsedikleri ve kullandiklar:
ifade edilmektedir (Wertheim ve Leyser, 2002, s.55; Graham, Harris, Fink ve
MacArthur, 2003, 5.279). Woolfolk Hoy ve Davis'e (2006, s.716) gore de
yiiksek ozyeterlilikli 6gretmenler 6gretim icin diistik ozyeterlilige sahip
ogretmenlere gore cok daha fazla performans sergilerler. Ayrica 6gretmen
yeterliligi azim, ¢aba ve gayretle iliskili oldugundan (Allinder, 1994, 5.87;
Milner, 2002, 5.29) bu gaba ve gayret 6grencilerin motivasyon ve basa-
rilarini 6nemli derecede etkilemektedir (Richard, Diefendorff ve Martin,
2006, 5.69-70). Bunun yani sira kendisini yetersiz hisseden 6gretmenler
ogrenciler tizerinde daha otoriter bir tavir sergilemekte (Bandura, 1997),
ozyeterlilik algisi1 yliksek 6gretmenlerin siniflarinda ise yiiksek 6zerklik
destegi bulunmaktadir (Leroy, Bressoux, Sarrazin, ve Trouilloud, 2007, 5.539).
Ayrica 6gretmenlerin 6zyeterlilik algisinin yliksek olmasinin sartlar1 daha
iyi hale getirdigi, kisilerarasi iletisimi gelistirdigi ve mesleki doyumlarini
stirdiirmede daha etkili oldugu belirtilmektedir (Caprara, Barbaranelli, Steca
ve Malone, 2006; 5.485). Benzer sekilde ozyeterliligi yliksek olan 6gretmenler
yeni fikirlere agik olduklari i¢in (Garberoglio, Gobble, Cawthon, 2012, s.5)
yeni programlara rahatlikla uyum saglayabilmektedirler (Tschannen-Moran,
Woolfolk Hoy ve Hoy, 1998; Gorozidis ve Papaioannou, 2011, s.247).

Alan yazindaki arastirmalar incelendiginde, 6zyeterlilik inanci yiiksek
ve diisiik olan 6gretmenler arasinda 6gretimsel yenilikleri uygulamaya
calisma, 6gretime daha fazla zaman ayirma, sinifta istenmeyen 6grenci
davranislarini 6nleme, 6grenme zorlugu ¢eken 6grencilere doniit verme,
sinif yonetimi becerilerine sahip olma, mesleki bagllik, etkili 6gretmen
ozellikleri gibi konularda davranis farkliliklarinin oldugunu ve bunun da
6grenci motivasyonu ve basarisini etkiledigi gortilmektedir (Cakiroglu,
Ozkan ve Tekkaya, 2002, s.2; Gergek, Yilmaz, Kdseoglu ve Soran, 2006, 5.58;
Cémert, Demirtas, Ozer ve Ustiiner, 2009, s.15).

Yiiksek yeterlilige sahip 6gretmenlerin aksine, diisiik yeterlilige sahip
ogretmenler egitimde daha geleneksel yontemler kullanirlar. Bu 6gretmen-
lerin kontrollii bir 6gretim ortami olusturmak igin sert yonetim stratejileri
kullanmaya egiliminde olduklar1 belirtilmektedir (Collins, James, Minor,
Onwuegbuzie, Witcher ve Witcher, 2002, s.6). Palmer’e (2006, 5.656) gore
ozyeterliligi diislik olan 6gretmenler 6gretime daha az zaman ayirmakta,
zorlukla karsilasan 6grencilerle ugrasmaya sebat etmemekte, otoriter yak-
lagim sergilemekte, onlar giidiilemeye ¢alismamakta ve 6gretime (meslege)
zayif baghlik gostermektedir. Giiveng'e (2011, 5.104) gore de diisiik 6gretmen
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ozyeterlilik algisinin, 6grencilerin basarisi ve duyussal 6zellikleri tizerindeki
olumsuz etkisinin nedeni, 6gretmenlerin 6zerklik desteginin yetersizligi
olabilir. Henson (2001, s.3) ve Plourde (2001, 5.1473-1474), 6zyeterlilik
inanci diistik olan 6gretmenlerin, yapilandirmaci yaklasimdan uzak olarak
ogretmen merkezli derslerisledikleri ve diiz anlatim yoluyla, derslerini ders
kitaplarini okuyarak stirdiirdiiklerinin goriildiigiinii ifade etmektedirler.
Schriver ve Czerniak (1999, 5.23) ise diistik 6zyeterlilige sahip 6gretmenle-
rin davraniglarinin, basarisiz 6grencileri sinifta birakma egilimi tagidigini,
ogrencilerinin akademik basarisizliklart hakkinda hi¢ sorumluluk almak
istemediklerini vurgulayarak bu 6gretmenlerin, 6grencilerini glivensiz
olmaya sevk ederken ayni zamanda kendilerine otoriter 6gretmen roliinde
giiven duyduklarini belirtmistir. Sonug olarak 6gretmenlerin 6zyeterlilik
algilarinin ytliksek olmasinin etkili bir egitim-6gretim hizmeti saglama
acisindan belirleyici 6gretmen niteliklerinden biri oldugu sdylenebilir.

2.5.3. Akademik Ozyeterlilik

Temelde belirtilen dort kaynaga bagl olarak ortaya ¢ikan pek ¢ok davra-
nisa ait 6zyeterlilik algilari vardir. Bunlarin en 6nemlilerinden biri akademik
ozyeterliliktir. Akademik 6zyeterlilik “bireylerin 6nceden planlanmis egitim
basarilarina ulasabilmeleri igin gerekli olan eylemleri organize edebilme
ve bu eylemleri gergeklestirebilme kapasiteleri hakkindaki yargilar1” (Ban-
dura, 1993; Bong ve Skaalvik, 2003, 5.6) olarak ifade edilmektedir.

Akademik 6zyeterlilik inanci ile ilgili yapilan ¢alismalarin, 6zyeterlilik
inancinin akademik basar1 ve performans tizerindeki etkileri ile ilgili
arastirmalar, 6zyeterlilik inancinin alan tercihi ve meslek se¢imine olan
etkisini konu alan arastirmalar ve 6gretmenlerin Ozyeterlilik inanglari
ile 6gretimde gergeklestirdikleri uygulamalar ve farkli 6grenci tirtinleri
arasindaki iliskiyi konu alan arastirmalar olmak tizere ii¢ kategoride ele
alindig1 goriilmektedir (Pajares, 1997, s.3). Akademik ozyeterliligin pek
¢ok 6nemli 6zelligi vardir. Bu 6zellikler arastirmacilarin dikkatini ¢ekmis
ve lizerinde aragtirmalar yapmuslardir. Zimmerman (1995) bu 6zellikleri
(a) Ozyeterlﬂik kisinin fiziksel ya da psikolojik 6zellikleri vb. kisisel ni-
teliklerini degil, bir isi gerceklestirme yetenegi konusundaki yargilarini
icerdigi, (b) Yeterlilik inanci, cok boyutlu olup farkli alanlarla baglan-
tilidir. Bu nedenle, matematik 6zyeterlilik inanci, ingilizce dzyeterlilik
inancindan farkli oldugu, (c) C)zyeterlilik 6l¢tim sonuglar: duruma bagh
olarak degisebilir. Ornegin, bir 6grenci yarigsmact bir sinifta is birliginin
one ¢ikarildig sinifa kiyasla 6grenme konusunda daha diisiik yeterlilik
gosterebildigi ve (d) Ozyeterlilik 6lgtimleri, performans igin belirlenen
dogru olgtitlere baghdir. Kiyaslamada farkli dlgiitler ve normlar dikkate
alinmadig1 seklinde siralamaktadir.

31



« MATEMATIK OGRETIM OZYETERLILIGI «

Yapilan arastirmada 6zel egitim 6gretmenlerinin matematik 6gretim-
lerine yonelik 6zyeterlilik algilariyla ilgili incelemelerde bulunulacag:
icin matematik ozyeterliligi ve matematik 6gretim ozyeterliligi ayr1 ayri
incelenerek aralarindaki farkliliklar agiklanmaya calisilmastr.

2.5.4. Matematik Ozyeterliligi

Matematik 6zyeterliligi bir kisinin matematikle ilgili gorevleri basariyla
tamamlamast i¢in kendi yetenegine dair inanglaridir (Cooper ve Robinson,
1991; Pajares ve Kranzler, 1995). Bir 6gretmenin alaninda yetkin degilse,
ogrencilerine gliven vermesi ve sinifta saygiya dayali bir otorite olustur-
masi beklenemez. Ozyeterlilik, bireyin kendine iliskin algisi olduguna
gore, iyi yetismis matematik ve sinif 6gretmeni adaylarinin her seyden
once matematige iliskin 6zyeterlilik algilarinin ytiksek olmasi beklenir.
Ayrica, ozyeterlilik inanci, 6grencilerin matematik basarilarinin etkili bir
onctilti ve gliglii bir gostergesi konumundadir (Stevens, Olivarez ve Hamman,
2006, 5.164). Benzer bir bulguya gore matematik 6zyeterliligi matematik
performanst igin iyi bir isarettir (Pajares, 1996, s.544).

Matematik 6zyeterlilik algisinin matematik performansini etkileyen
diger faktorlerle iligkisi de arastirilmaktadir (Hackett ve Betz, 1989; Cooper
ve Robinson, 1991; Pajares ve Kranzler, 1995). Hackett ve Betz'in (1989,5.262)
arastirmasi, matematik performansi: ve matematik ézyeterlilik algisinin
ikisinin de matematige kars1 tutumla ve matematikle ilgili 6nemli bir seyi
basarmaya galisma gabast ile pozitif ve anlamli pozitif bir korelasyonunun
oldugunu gostermistir.

Bir kisinin 6zyeterlilik algisi; kendi deneyimleri, baskalarinin deneyim-
leri, sozel ikna (bir durumla ilgili basa ¢ikma yollart ile ilgili alinan oneriler)
ve duygusal durum (kisinin dzyeterliligini degerlendirmede korku, kaygi ve
stres diizeyini kontrol edebilmesi) olmak tizere dort kaynaktan beslenir. Bu
kaynaklarin her biri hem alan dersleri hem de meslek derslerinin islenisi
ve uygulama caligmalari ile yakindan ilgilidir. Bu agidan bakildiginda, bir
matematik 6gretmeninin kendisine iliskin yeterlilik algisinin bir boyutu
alana hakimiyetiyse diger boyutu meslek uygulamalarindaki basarisidir
(Askar ve Umay, 2001, 5.2262).

Woolfolk ve Hoy'a (1990) gore 6gretmen yeterlilik algis1 6grenme-6g-
retme stiregleri ile yakindan ve siirekli ilgili olan ender 6gretmen 6zellik-
lerinden biridir. Yeterlilik algisi, matematik 6gretim stratejilerinin belir-
lenmesinde 6nemli bir etken olmakla birlikte, yeterlilik algisi yiiksek olan
ogretmenlerin diisiik olanlara kiyasla daha etkin bir 6gretim verdikleri
belirtilmistir (Istksal ve Cakiroglu, 2006, 5.75).

Matematige yonelik 6zyeterlilik algilar1 cogunlukla 6gretmen adaylari
lizerinde ¢alisilmistir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin matematigi sevmeleri
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olusacak ve ona karsi olumlu tutum olusturmalar1 saglanacaktir. Buna

.....

bir rol oynayacaktir (Aksu, 2008, s. 162).

2.6. Matematik Ogretim Ozyeterliligi

Matematik 6gretmenleri matematik pedagoji bilgisi ve alan bilgisine
sahip olmanin yanisira 6grencilerine ulasmada ve basarili olmada kendi
yetenekleri dogrultusunda ne yapabileceklerine dair kuvvetli bir inanisa
sahip olmalidir ki bu, 6gretmen 6zyeterlilik algisidir (Eddy vd., 2014, 5.131).
Hackett ve Betz (1989, 5.262) matematige yonelik 6zyeterliligi “bireyin belli
bir matematiksel gorevi veya problemi basarili bir sekilde yerine getirme-
deki kisisel gliveninin durumsal veya problem tabanli degerlendirmesi”
olarak tanimlamaktadirlar. Matematik ogretim ozyeterliligi ise kisinin
matematigi etkili olarak 6gretebilme kapasitesine olan inanci olarak ifade
edilmektedir (Enochs, Smith ve Huinker, 2000, s.194-195).

Zimmerman ve Cleary (2006, 5.46), 6zyeterliligin bazi temel nitelikleri
oldugunu ve ilk olarak bireyin bir isi ger¢eklestirmede algiladig1 yeter-
liligine odaklandigini belirtirken ikinci olarak, 6zyeterlilik inanglarinin
hem alana 6zel hem de ise 6zgii oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmen
ozyeterliligi, etkili matematik 6gretim stratejilerinin bir 6ngorisiidiir ve
yeterli 6gretmenler diisiik 6zyeterlilik sahibi 6gretmenlere gére daha
etkilidirler (Swars, 2005, 5.142).

Yapilan arastirmalarda bir 6gretmenin kendi alaninda ne kadar bilgili
olursa olsun 6zyeterlilik duygusundan yoksun oldugunda derslerinin ve-
rimli olmasinin beklenemeyecegi ve bu nedenle 6gretmenlerin 6zyeterlilik
duygularinin belirlenmesine yonelik ¢alismalarin artmas: gerektigi vur-
gulanmustir (Azar, 2010, s.239). Ayrica 6gretmenlerin 6zellikle matematik
ogretimine yonelik 6zyeterlilik algilarinin sinif igerisinde kullandiklari
ogretim yontemlerini etkiledigi (Ware ve Kitsantas, 2007, s.307; Kahle,
2008, 5.150-151) ve ozyeterlilik algisi yiiksek olan sinif 6gretmenlerinin
plan-program etkinlikleri ve sinifin fiziksel diizeni arasinda ytiksek iliski
oldugu belirtilmistir (Babadogan ve Korkut, 2010, s.17-18). Bu nedenle
ogretmenlerin nasil yetenekli olduklar1 degil, bu yeteneklerini kullana-
bilmedeki inanclari olduk¢a 6nemlidir.

Matematik 6gretiminde 6zyeterliligi ylikseltmenin bir yolu da ma-
tematik bilgisini gelistirmek ve matematige yonelik olumsuz duygular
azaltmaktir. Clinkii bireyler kendi duygu ve diisiincelerini degistirme
kapasitesine sahiptir ve 6zyeterlilik inanglar1 6gretim yeteneklerini giicli
bir bigimde etkilemektedir (Vinson, 2001, s.90-91). Bu sekilde 6gretmenler
matematik bilgilerini gelistirerek matematik 6gretimine yonelik 6zyeter-
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lilik algilarinin diizeylerini yiikseltebilirler. Ayrica matematik 6gretimi
ogretmen Ozyeterliligiile iliskilendirildiginde 6gretmenlerin etkili 6gretim
yontemleri kullandiklari goriilmiistiir (Battista, 1994, 5.467-468). Ozyeter-
lilik inanglar1 Bandura (1993) tarafindan belirtildigi gibi insanlarin nasil
hissedeceklerine, nasil diistineceklerine, kendilerini nasil motive edecek-
lerine ve nasil davranacaklarina karar vermede yardimcidir. Battista (1994,
5.469-470) 6gretmen yeterliliginin 6gretmen niteligi agisindan 6nemli bir
kavram oldugunu ifade etmistir.

Matematik 6gretiminde 6gretmenin yeterliliginin yanisira matematige
yonelik tutumu da 6nemlidir. Matematik kaygisina sahip 6gretmenlerin
kendilerinde bulunan matematik kaygilarini 6grencilerine transfer ettikleri
bilinmektedir (Norwood, 1994, 5.249). Bu nedenle, matematik egitiminden
sorumlu olan 6gretmenlerin matematik 6gretimine yonelik 6zyeterlilik
inanglarinin ytiksek olmasi ve matematik kaygisini tasimamasi gerek-
mektedir. Ozellikle matematik derslerinin 6gretiminin kiiciik yaslarda
baslamasindan dolay1, 6gretmenlere matematigin sevdirilmesi noktasinda
biiytik sorumluluk diismektedir (Doruk ve Kaplan, 2012, 5.293).

Midgley, Feldlaufer ve Eccles (1989, 5.247)ise 1329 6grenci ve 141 6gret-
men ile yaptig1 boylamsal calismaya dayanarak yiiksek 6zyeterlilige sahip
matematik 6gretmenlerinin 6grencilerinin matematik basari beklentisinin
de yiiksek oldugunu ve bu 6grencilerin matematigi daha kolay buldukla-
rin1 One stirmiistiir. Diger bir ifade ile 6gretmen 6zyeterliliginin 6grenci
basarisini degistirmede etkili bir 6gretim i¢in 6nemli oldugu soylenebilir.

2.7. ilgili Yayinlar ve Arastirmalar

Egitim alaninda yapilan aragtirmalar incelendiginde ¢zellikle son
yillarda yurt iginde ve yurt disinda 6zyeterlilik ile ilgili bircok ¢alismanin
yapildigr goriilmektedir. Yurt iginde yapilan arastirmalarda matematik,
fen bilgisi, fizik, kimya gibi belli bir alana veya bu alanin 6gretimine yo-
nelik ozyeterlilik diizeyleri tespit edilmeye ¢alisiilmaktadir. Bu nedenle
ozyeterlilik diizeylerini belirlemek igin 6lgek gelistirme veya yurt disin-
daki 6lgekleri Tiirkce'ye adapte ederek uyarlama galismalarina siklikla
rastlanmaktadir. Yurt disinda yapilan arastirmalarda ise yine 6zyeterlilik
diizeyini tespit etmek amaciyla 6l¢gme araglar gelistirilmekte ve son yillarda
ozyeterliligin gelisimine yonelik ¢alismalar yapilmaktadir. Bu kapsamda
yapilan arastirmalar tezin amaci dogrultusunda; 6gretmenlerin matematik
ogretimlerine yonelik 6zyeterlilik algilari ile ilgili yapilan arastirmalar,
ozel egitim 6gretmenlerinin 6zyeterliligine yonelik yapilan arastirmalar
ve Olgek gelistirme ile ilgili yapilan arastirmalar olmak {izere ii¢ grupta
incelenmistir.
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2.7.1. Ogretmenlerin Matematik Ogretimlerine Yénelik
Ozyeterlilik Algilari ile ilgili Yapilan Arastirmalar

Ozyeterliligin 6grenme ile iliskisi anlagildikca 6zyeterlilik ile ilgili
yapilan aragtirmalar da 6nem kazanmistir (Unay, 2012, s.47). Yurt iginde
yapilan arastirmalarda; 6gretmenlerin veya 6gretmen adaylarinin ma-
tematik ogretimlerine yonelik 6zyeterlilik algilarinin belirli degiskenler
acisindan incelenerek aralarindaki iliskilere bakildigi (Yalgin ve Ogal, 2010;
Doruk ve Kaplan, 2012), 6gretmenlikle ilgili 6zyeterlilik inang diizeylerinin
belirlendigi (Yenilmez ve Kakmaci, 2008; Azar, 2010), 6zyeterlilik algilarina
6grenim gorlilen programin etkilerinin incelendigi (Karakus ve Akbulut,
2010) ve matematige kars1 6zyeterlilik algilarinin incelendigi (Umay,
2001; Piskin ve Durmus, 2010) gorilmiistiir. Bu arastirmalar asagida yer
almaktadr.

Matematik 6gretiminin 6nemli bilesenlerinden biri 6gretmenlerin
ozyeterlilik algisidir. Ogretmenlerin 6zyeterliligini etkileyen degisken-
lerin neler olabilecegine yonelik calismalar yapilmistir. Bu galismalar
cogunlukla 6gretmen adaylariyla ytirtitiilmstiir. Doruk ve Kaplan (2012)
calismalarinda sinif 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretimine yonelik
ozyeterlilik inanglarini baz1 degiskenlere gore inceleyerek bu inanclari
ile matematik kaygilari arasinda anlaml bir iliskinin olup olmadigini
belirlemeyi amaglamislardir. Tarama modeli esas alinan ¢alismada “Ma-
tematik Ogretimine Yonelik Oz-Yeterlik 6lgegi (MOYOO)" ve “Matematik
Kaygt Olgegi (MKO)" kullanilmistir. Arastirma grubunu 216 6gretmen
aday! olusturmustur. Sonug olarak 6gretmen adaylarinin matematik
ogretimine yonelik 6zyeterlilik inanglari orta diizey olarak belirlenmistir
ve cinsiyetlere gore farklilasmamaktadir. Ayrica mezun olunan lise tiird
ve sinif diizeylerine gére de anlamli bir fark bulunamamigtir. Ogretmen
adaylarinin matematik 6gretimine yonelik 6zyeterlilik inanglari ile mate-
matik kaygilari arasinda anlamli bir iligki olmadig1 goriilmiistiir. Ogretmen
adaylarinin lise basarilar ile matematik 6gretimine yonelik ozyeterlilik
inanglar1 ve matematik kaygilar1 arasinda da anlamli bir iliski olmadig1
sonucuna ulasilmistir.

Ogretmen adaylarinin matematik 6gretimine yonelik 6zyeterliliklerini
inceleyen bir diger arastirma Yalcin ve Ocal (2010) tarafindan yapilmustir.
Nitel olarak yapilan bu ¢alismada sinif 6gretmenliginde 6grenim gormekte
olan son sinif 6grencilerinin matematik 6gretimine yonelik 6zyeterlilik
inanclarini ve bu inanglarin arkasindaki nedenleri belirlemek amaglan-
mugtir. Orneklem 10 smif 6gretmeni adayindan olugmustur. Veri toplamak
i¢in aragtirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig gortisme
formu kullanilmistir. Igerik analizi yontemi ile veriler degerlendirilmistir.
Arastirmanin bulgularina gore sinif 6gretmeni adaylarinin matematik
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ogretimine yonelik 6zyeterlilik inanglarinda kendi sinif 6gretmenlerinin
sinif i¢i uygulamalari ve staj 6gretmeninin uygulamalari oldukga etkilidir.

Ogretmen adaylarinin 6gretmenlikle ilgili 6zyeterliliklerini inceleyen
aragtirmalar da bulunmaktadir. Bunlardan biri Azar (2010) tarafindan ya-
pilmistir. Bu calismada, Ortadgretim Fen Bilimleri ve Matematik 6gretmeni
adaylarinin 6gretmenlikle ilgili 6zyeterlilik inang diizeylerini belirlemek
ve bu Ozyeterlilik inanglarinin demografik ¢zelliklerine (cinsiyet, mezun
olunan iiniversite ve brang) gore degisimini ortaya ¢ikarmak amaglanmuistir.
Toplam 150 6gretmen adayinin katildigi calismada veri toplama araci olarak
Capa Aydin, Jale Cakiroglu ve Hilal Sarikaya (1990) tarafindan Tiirkge'ye
uyarlanan “Ogretmen Oz-Yeterlilik Olgegi” kullanilmistir. Aragtirma so-
nucunda 6gretmen adaylarinin 6gretmen 6zyeterlilik inanglar ytiksek
lisans egitimini aldiklar: iiniversitelere gore degismezken, 6gretmen
ozyeterlilikleri ile akademik basarilar1 arasinda branglara gore 6nemli
farkliliklara rastlanmistur.

Yenilmez ve Kakmaci (2008) ise ¢alismalarinda ilkogretim matematik
ogretmenligi 6grencilerinin 6zyeterlilik inang diizeylerinin cinsiyet, 6gre-
nim sekli, sinif diizeyi, genel basar1 ve mezun olunan lise tiirti degisken-
leri agisindan farklilagip farklilasmadigini tespit etmeyi amaglamislardir.
Arastirmada 273 6grenci ile galisilmis olup arastirmanin veri kaynagi
Kahyaoglu ve Yangin (2007) tarafindan hazirlanan ”C)gretmen Aday1 Oz
Yeterlilik Olcegi” kullanilarak toplanmistir. Sonug olarak grencilerin kendi
cabalariyla gerceklestirebilecekleri maddelerde 6zyeterlilik inang diizey-
lerinin yliksek, sadece kendilerinin degil bagkalarinin da yardimei olacag:

maddelerde 6zyeterlilik inang diizeylerinin diisiik oldugu belirlenmistir.

Karakus ve Akbulut (2010), yukaridaki arastirmalardan farkli olarak or-
taogretim matematik 6gretmenligi programinda 6grenim goren 6gretmen
adaylarinin 6zyeterlilik algilarina 6grenim gordiikleri programin etkilerini
incelemistir. Calismalarinda farkli siniflarda 6grenim goéren toplam 108
ogretmen adayina Umay (2001 ) tarafindan gelistirilmis olan “Matematige
Karst Oz-yeterlik Algisi Olgegi” uygulanmistir. Calisma sonunda sadece
alan derslerini alan 4. sinif 6grencilerinin 6zyeterlilik algilarinin 1. sinif
ve 5. sinif matematik 6gretmeni adaylarina gore daha ytiksek oldugu
belirlenmistir.

Ogretmenlerin matematik 6gretimlerinin yeterli olabilmesi kendi-
lerinin de matematige yonelik algilariyla iliskilidir. Matematige kars:
olumlu tutuma sahip bir 6gretmen bunu 6gretimine ve 6grencilerine
de yansitacaktir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin matematige yonelik
ozyeterlilik algilarinin incelendigi arastirmalara 6zellikle deginilmistir. Bu
aragtirmalardan biri Piskin ve Durmus (2010) tarafindan yapilmistir. Bu
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calismada, farkli iniversitelerde 6grenim goren sinif 6gretmenligi 6gretmen
adaylarinin matematige karsi ozyeterlilik algilari incelenmistir. Tarama
modelinde betimsel bir nitelik tagiyan arastirmanin érneklem grubunu
ti¢ farkli tiniversitenin sinif 6gretmenligi programinda okuyan toplam 149
ogretmen aday1 olusturmaktadir. Arastirmada Umay (2001) tarafindan
gelistirilen “Matematige Kars1 Oz-Yeterlik Algis1 Olcegi” kullanilmigtir.
Ogretmen adaylarinin matematige karsi dzyeterlilik algilar cinsiyet ve
ogrenim goriilen iiniversite degiskenleri goz onlinde bulundurularak
ortaya konmustur. Arastirma sonucunda, sinif 6gretmenligi programin-
da 6grenim goren ogretmen adaylarinin matematige karsi ozyeterlilik
algilarinda cinsiyetler arasinda anlamli bir fark bulunmazken, 6grenim
goriilen tiniversiteye gore anlamli farklar bulunmustur.

Ogretmen adaylarinin matematige kars1 6zyeterlilik algilarinin incelen-
digi bir diger calisma Umay (2001)1n ¢alismasidir. Buna gére Ilkégretim
Matematik Ogretmenligi Lisans Programi'na yeni baslamig olan birinci
sinif 6grencileri ile programi tamamlamakta olan son sinif 6grencileri
arasinda matematige kars1 6zyeterlilik algilar1 bakimindan bir fark olusup
olugsmadigina bakilmistir. Arastirmada arastirmact tarafindan gelistirilen
‘Matematige Kargi Ozyeterlik Algis1 Olgegi” kullanilmistir. Deneysel bir
arastirma olan bu galismada [lkégretim Matematik Ogretmenligi Lisans
Programi son sinif 6grencilerinin matematige karsi 6zyeterlilik algilarinin
birinci sinif 6grencilerinden istatistiksel olarak anlamli diizeyde yiiksek
oldugu sonucuna varilmistir.

Ozyeterlilikle ilgili yurt disinda yapilan aragtirmalarda ise 6gretmenlerin
ozyeterlilik algilari ile 6grenci matematik basarisi arasindaki iligkinin ince-
lendigi (Langston, 2012), 6gretmen adaylarinin matematik 6zyeterlilikleri
ile matematiksel performanslarinin karsilastirildig: (Bates, Latham ve Kim,
2010), bir 6gretim programindan 6nce ve sonraki matematik icerik bilgi-
lerine bakilarak 6gretmenlerin 6zyeterliliklerinin degisiminin incelendigi
(Aerni, 2008; Evans, 2010) ve matematik 6gretimi yeterlilik inanglarinin
bazi degiskenlere gore incelendigi (Harrell, 2009) gorilmistir. Bu aras-
tirmalar asagida yer almaktadir.

Ogretmenlerin 6gretimlerine yonelik dzyeterliliklerinin sonuglari 6gret-
me ve 6grenmeyi etkilemektedir. Alanyazinda 6gretmenlerin 6zyeterlilik
algilari ile 6grenci basarisi arasindaki iliskinin incelendigi ¢aligmalara
rastlanmaktadir. Bunlardan biri Langston (2012) tarafindan yapilmistir.
Langston (2012) ilkokul 6gretmenlerinin matematik 6gretiminde 6gretim
bicimleri, 6zyeterlilik algilari ve 6grenci matematik basarisi arasindaki
iliskileri incelemistir. 95 6gretmenden toplanan veri analiziyle 6gretim
bicimleri ve matematik basarisinin ol¢iileri arasinda iligkiler bulunmustur.
Ilkokul 6gretmenlerinin 6zyeterlilikleri ile 6grencilerin matematik bagarilart
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arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmamuistir. Matematik
basaris1 6gretim bigimleri tarafindan ongortilmiistiir. Aralarindaki iliski
istatistiksel olarak anlamli olmasina ragmen, basaridaki degisme 6gretim
bicimleriyle agiklanmuistir.

Bates, Latham ve Kim (2010) yukaridaki ¢alismadan farkli olarak 6g-
retmen adaylarinin matematik ozyeterliliklerini ve matematik 6gretim
yeterliliklerini inceleyerek bunlar1 6gretmen adaylarinin matematiksel
performanslari ile karsilagtirmistir. 89 okul 6ncesi 6gretmen adayini kap-
sayan calismada “Matematik Ozyeterlilik Olcegi (Mathematics Self-Efficacy
Scale / MSES), ‘Matematik Ogretim Yeterliligi inanclar1 Araci (Mathematics
Teaching Efficacy Beliefs Instrument / MTEBI)" ve “Temel Beceri Testi (the Illi-
nois Certification Testing System / ICTS Basic Skills Test)" kullanilmigtir. Sonug
olarak 6gretmen adaylarinin matematik ozyeterlilikleri, kisisel matematik
ogretim yeterlilikleri ile olumlu olarak iliskilidir. Ayrica matematiksel per-
formanslari matematik 6zyeterlilikleri ve matematik 6gretim yeterlilikleri
ile ilgilidir. Ogretmenlerin 6zyeterliliklerinin degisimi ve gelisimi de aras-
tirmacilar tarafindan incelenmistir. Evans (2010) galismasinda meslege yeni
baglayan dgretmenlerin bir programda (New York City Teaching Fellows /
NYCTF Program) matematik yontem kursu 6ncesi ve sonrasi matematiksel
icerik bilgilerini anlamay1 amaclamistir. Kurs donemi boyunca matematige
karsi tutumlar ve 6zyeterlilik kavrami anlagilmaya calisilmistir. Orneklem
grubu 42 6gretmenden olusmaktadir ve donem baslangici ile bitiminde
“Matematik Icerik Testi’, ‘Matematige Yonelik Tutum Anketi” ve “Ogretim
Ozyeterliligi Anketi” uygulanmistir. Arastirmanin bulgulart matematiksel
icerik bilgisi ve matematige yonelik olumlu tutumlarin her ikisinde de
anlamli bir artis oldugunu ortaya gikarmistir. Ayrica donemin sonunda
ogretim akranlarinin olumlu tutum ve yiiksek 6zyeterlilige sahip olduklari
tespit edilmistir. Sonug olarak sinif yonetiminin 6gretimde yerinin biiyiik
oldugu ve problem ¢6zme ile sayilarin 6gretmenlerin 6grenmelerinde en
onemli konular oldugu bulunmustur.

Ogretmen 6zyeterliliginin degisimini inceleyen aragtirmalardan bir
digeri de Aerni (2008) tarafindan yapilmistir. Aerni (2008) galismasinda
matematik 6gretmenlerinin kaynastirma ortamlarinda ¢zel egitim ge-
reksinimli 6grencilerin 6gretiminde yetenekleri hakkinda 6zyeterlilik
algilarinin degisip degismedigine karar vermeyi amaglamistir. Bu amagla
14 aylik igerik ve yontem kursunu igeren profesyonel bir gelisim programi
diizenlenmistir. Arastirmada calisilan 6gretmenler 3 gruba ayrilmis ve
1. gruptaki 14 6gretmene sadece igerik kursu, 2. gruptaki 66 6gretmene
sadece profesyonel gelisim uygulamalari ve 3. gruptaki 35 6gretmene de
her iki faaliyet verilmistir. Bulgular her iki kursa katilan 6gretmenlerin
kaynastirma ortamlarinda 6zel egitim gereksinimli 6grencilere matematik

38



« MATEMATIK OGRETIM OZYETERLILIGI «

ogretimiyle ilgili olarak 6zyeterliliklerinde anlamli olarak artisin oldugunu
gostermistir.

Harrell (2009), yukari bahsedilen calismalardan farkli olarak matematik
ogretimi yeterlilik inanglarini ve tahmini degiskenleri (cinsiyet, yas, kiken
(ethnicity), lise ve liniversite matematik diizeyi, matematikte mesleki geli-
sim veya egitim yil1, kazanilan en yiiksek tiniversite derecesi) incelemeyi
amaclamistir. 122 ilkokul 6gretmeninin katildigi calismada katilimcilar
matematik 6gretim etkililigi inang 6lgegini (Mathematics Teaching Efficacy
Beliefs Instrument) tamamlamigtir. Universiteyi kazanma puani ve mate-
matik 6gretim etkililigi arasinda; matematik 6gretim etkililigi ve kazanilan
en yiiksek tiniversite derecesi arasinda anlamli iligkiler bulunmustur.

2.7.2. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Ozyeterliligine Yonelik
Yapilan Arastirmalar

Ozel egitim gereksinimli 6grencilerin 6gretmenlerinin 6zyeterlilik-
lerini saptamaya yonelik aragtirmalar incelendiginde; 6gretmenlerin/
ogretmen adaylarinin kaynastirma egitimine ve BEP hazirlamaya iliskin
ozyeterliliklerinin (Diken, 2006; Smith, 2008; Camadan, 2012), 6zel egitim
ogretmenlerinin/6zel egitim okullarinda calisan egitimcilerin 6zyeterlilik
algilarinin (Karahan, 2008; Kaner, 2010; Dimopoulou; 2012), 6zel egitim
ogretmenlerinin kisisel ve 6gretim yeterlilikleri ile baz1 degiskenler ara-
sindaki iliskilerin (Allinder, 1995) arastirildig goriilmustiir. Bu aragtirmalar
asagida yer almaktadir.

Camadan (2012) sinif 6gretmenleri ve sinif 6gretmenligi bolimi
ogretmen adaylarinin kaynastirma egitimine ve BEP hazirlamaya iliskin
ozyeterliliklerini aragtirmistir. Calisma 107 6gretmen aday1 ve 131 sinif
ogretmeni olmak tizere toplam 238 kisi ile yiiriitiilmustiir. Arastirmada
ogretmen adaylarinin, 6gretmenlere gore kaynastirma egitimine ve BEP
hazirlamaya iligkin 6zyeterliklerinin daha yiiksek oldugu bulunmustur.
Kaynastirma egitimindeki yeterliliklerini algilayislarinda erkek 6gretmen
adaylarinin lehine anlamli bir farklilik oldugu gériliirken, BEP hazirla-
maya iliskin 6zyeterliliklerinde ise cinsiyete gére anlaml bir farkliliga
rastlanmamistir. Ayrica hizmet igi egitim alan 6gretmenlerin, almayanlara
gore kaynastirma egitimine ve BEP hazirlamaya iliskin olarak kendilerini
daha yeterli algiladiklar1 bulunmustur.

Smith (2008), 6zel egitim 6gretmenlerinin ortak 6gretilen siniflara
yonelik (toward cotaught classrooms) yeterlilik inanglarini ve tutumlarini
incelemistir. Calismada 123 6zel egitim 6gretmeni yer almigtir ve 6gretmen
yeterlilik 6lcegi (Teacher Sense of Efficacy Scale-TSES; Tschannen-Moran &
Woolfolk Hoy, 2001 ) ile 6gretmenlerin kaynastirma siniflarina yonelik tutum
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olgegi (the Scale of Teachers’ Attitudes Toward Inclusive Classrooms-STATIC;
Cochran, 1998) kullanilmistir. Ogretmenlerin yeterlilik inanglarinda ve
kaynastirmaya yonelik tutumlarinda okul diizeyleri ve gesitli degisken-
lerin etkili olup olmadigina bakilmistir. Sonugta okul diizeyleri ve TSES
ile STATIC puanlar: arasinda anlamli bir iliski bulunmamistir. Deneyim
ve kaynastirma uygulamalarinda profesyonel gelisim igin ayrilan stire
olgek puanlari agisindan ayri ayri anlamli olarak bulunmustur. Calisilan
grupta ozel egitim 6gretmenlerinin kaynastirma siniflarina yonelik (toward
inclusive classes) gliglii bir yeterlilik algisi ve tutumunun oldugu sonucuna
ulasilmisgtir.

Diken (2006), 6gretmen adaylarinin zihin engelli 6grencilerle calis-
malarina iliskin yeterlilik algilamalarini ve zihin engelli 6grencilerin
kaynastirilmasina iliskin goriislerini belirtmeyi amacladig: calismasinda
ogretmen adaylarinin genel olarak zihin engelli 6grencilerle ¢alismaya
iliskin olarak kendilerini yeterli hissettiklerini gostermistir. Arastirma bul-
gulari ayrica, 6gretmen adaylarinin genel olarak zihin engelli 6grencilerin
kaynastirilmasina iligkin olumlu goriisler iginde olduklarini gostermistir.

Arastirmada, 6gretmen adaylarinin yeterlilik algilamalari ile kaynas-
tirmaya iligskin goriisleri arasinda orta derecede olumlu bir iliski oldugu
belirlenmistir. Yani kendini zihin engelli 6grencilerle ¢aligmada yeterli
hisseden 6gretmen adaylari ayni zamanda zihin engelli 6grencilerin kay-
nastirilmasina iligskin olumlu gorisler bildirmigslerdir. Alanyazinda 6zel
egitim gereksinimli ¢ocuklarin 6gretmenlerinin 6zyeterlilik algilarinin
incelendigi calismalara rastlanmaktadir. Bunlardan biri de Dimopoulou
(2012)nun g¢alisgmasidir. Dimopoulou (2012), RAND arastirmacilari ve
Bandura'nin sosyal biligsel kuramina dayanarak ogretmen yeterliligini
tanimlamistir. Calismada UK'de otizmli ¢ocuklar i¢in 6gretmenlerin
ozyeterlilik ve toplu yeterlilik inanglar (collective efficacy) arastirilmigtir.

Ozel egitim gereksinimli olan 6grencilerin yanisira olmayan égrencile-
rin 6gretmenlerinin 6zyeterlilik algilarini inceleyen bir diger arastirma da
Kaner (2010) tarafindan yapilmistir. Bu arastirmada Gzyeterlilik kavrami
yerine 6z-yetkinlik inanci kullanilmigstir. Buna gore Kaner (2010), 6zel ge-
reksinimli olan ve olmayan 6grencilerle calisan 6gretmenlerin 6z-yetkinlik
inanglarini 6gretmenlere iliskin bazi demografik degiskenler agisindan
incelemistir. Katilimcilarin 133"t 6zel egitim 6gretmeni, 1011 ise normal
egitim 0gretmenidir. Arastirmada veri toplamak i¢cin Kaner ve arkadaslari
tarafindan gelistirilen Ogretmen Oz-Yetkinlik Olgegi kullanilmistir (Kaner,
Sekercioglu ve Yellice-Yiiksel, 2007). Sonugta 6gretmenlerin mesleki yetkinlik
inanglarinin cinsiyetlerine, ¢alistiklar1 6grenci tiirtine, hizmet stirelerine
ve gorev kademelerine gore degismedigi bulgularina ulagilmistir.
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Yukaridaki aragtirmalarin konularina ilaveten Karahan (2008) 6zel egi-
tim okullarinda ¢alisan 6gretmenlerin 6zyeterlilik algilarini ve tiikenmislik
diizeylerini incelemistir. Karahan'in (2008) arastirmasinda, egitimcilerin
ozyeterlilik algilarinda cinsiyete, yasa, medeni duruma, egitim durumla-
rina, mezun olduklari alana, galisma siirelerine ve 6grenci sayilarina gore
anlamli bir farklilik olmadig1 bulunmustur. Ancak 6zel egitim alaninda
calisan egitimcilerin ozyeterlilik algilari ile tiikenmislik diizeyleri arasinda
anlamli bir iligki bulunmusgtur. Ozel egitim alaninda caligan egitimcilerin
ozyeterlilik algilar ylikseldik¢e duygusal titkenme ve duyarsizlasmanin
azaldigy, kisisel basarinin ise arttig1 gortilmiistiir.

Diger arastirmalardan farkli olarak Allinder (1995), 6zel egitim 6gret-
menlerinin kisisel ve 6gretim yeterlilikleri ile degerlendirme yontemini ve
ogrencilere etkisi arasindaki iliskiyi incelemistir. 19 6zel egitim 6gretmeni
orta diizey engelli iki 6grencinin miifredat temelli 6l¢gmeyi kullanarak 16
hafta boyunca matematik hesaplamalarini gozlemlemistir. Sonug olarak
yiiksek kisisel yeterlilikli ve 6gretim yeterlilikli 6gretmenler 6grencilerinin
hedeflerini y1l sonunda arttirmiglardir; yliksek 6gretim yeterlilikli 6gret-
menler 6grencileri igin y1l sonunda daha istekli hedefler diizenlemislerdir.
Yiiksek kisisel yeterlilikli 6gretmenler anlamli olarak daha biiytik gelisme
gerceklestirmislerdir.

2.7.3. Ogretmen Ozyeterlilik Algilari ile ilgili Olcek Gelistirme
Arastirmalari

C)gretmen ozyeterliligiyle ilgili alanyazin incelendiginde, 6gretmenle-
rin genel olarak 6zyeterlilik ve 6zel durumlara 6zgti 6zyeterlilik algilarini
olgmek iizere gelistirilen dlgeklerin bulundugu goriilmektedir. Olgek
gelistirme ile ilgili yapilan arastirmalar; 6gretmenlerin 6zyeterliliklerini
(Dembo ve Gibson, 1984; Emmer ve Hickman, 1991; Hoy ve Woolfolk, 1993;
Guskey ve Passaro, 1994, Bandura, 1996, Tschannen Moran ve Woolfolk Hoy,
2001; Dellinger, Bobbett, Olivier ve Ellett, 2008), 6zel alanda matematik
ogretimlerine yonelik ozyeterliliklerini (Enochs, Smith ve Huinker, 2000;
Dede, 2008; McGee ve Wang, 2010) ve 6zel egitim 6gretmenlerinin 6zyeter-
liliklerini (Meijer ve Foster, 1988; Coladarci ve Breton, 1997; Aksoy ve Diken,
2009; Hartmann, 2012) 6lgmeye yonelik 6lgme araglarini igerecek sekilde
siniflandirlarak incelenmistir.

Ogretmenlerin 6zyeterlilikleriyle ilgili alanyazinda gelistirilen 6lgeklerin
Rotter'in Kontrol Odag1 Teorisi ve Bandura'nin Sosyal Ogrenme Kurami'na
dayali olarak gelistirildigi gortilmiistiir. Bu 6lgeklerden en ¢ok kullanilani
Dembo ve Gibson'un (1984) “Ogretmen Yeterlik Olgegi” olmustur. 6'l1 likert
tipi olarak hazirlanan 6lgek 30 maddeden olusmustur ve 208 6gretmene
uygulanmustir. Burada iki faktorld yap1 bulunarak 6gretmen yeterliliklerine
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iliskin goriisler “kisisel yeterlilik” (0.75) ve “genel 6gretim yeterliligi” (0.79)
etrafinda toplanmistir. Hoy ve Woolfolk (1993), Dembo ve Gibson'un iki
faktorli modelini destekleyen “Ogretmen Yeterligi Olgegi'ni gelistirerek
daha sonra “Ogretmen Yeterligi Olcegi Kisa Formu'nu toplam 10 mad-
deden olusacak sekilde diizenlemislerdir. Guskey ve Passaro (1994) ise
Dembo ve Gibson'un “Ogretmen Yeterlik Olgegi'ndeki maddeleri yeniden
diizenleyerek 342 6gretmen aday1 ve deneyimli 6gretmene uygulamislar-
dir. Aragtirmanin bulgularina gore iki alt faktor bulunmustur. Dembo ve
iki temel faktorii igsel ve digsal faktorler olarak kontrol odagi 6lgtimlerine
benzer yeniden tanimlamislardir.

Emmer ve Hickman (1991), Gibson ve Dembo'nun (1984) 6lgegin-
deki iki faktore sinif yonetimi ve disiplinini de igeren tglinci bir faktor
ekleyerek 36 maddelik bir 6l¢ek gelistirmislerdir. Sonuglar sinif yonetimi
yeterliliginin diger ogretmen yeterliliklerinden farkli oldugunu ve alt
boyutlarin kabul edilebilir i¢ tutarliliga ve test-tekrar test giivenirligine
sahip oldugunu gostermektedir.

Ogretmen dzyeterlilik inancini belirlemeye yonelik gelistirilen 6lgek-
lerden bir digeri de Banduranin (1996) gelistirdigi “Ogretmen Oz-Yeterlik
Olgegi’dir. Bandura (1997) gretmenlerin 6zyeterlilik algilarinin incelen-
mesi amaciyla 30 maddelik bir 6l¢me araci olusturmustur. Bu 6lgek; karar
verme, okul kaynaklarini etkileme, 6gretimsel yeterlilik, disiplinde yeter-
lilik, aile katilimi, toplum katilim1 ve olumlu bir okul kiiltiirti olusturma
olmak iizere 7 alt boyuttan olusmustur. Olgek maddeleri 9'lu bir élgekle
Olciilmistiir. Sorulan sorulara bir 6rnek su sekildedir: “Okulunuzda ali-
nan kararlari ne kadar etkileyebilirsiniz?” Olgegin gecerlik ve giivenirlik
calismalariyla ilgili herhangi bir bilgiye ulasilamamuistir.

Yukarida bahsedilen ¢alismalara alternatif olarak Tschannen Moran ve
Woolfolk Hoy (2001) yeni bir 6lgek gelistirmislerdir. Oncelikle Dembo ve
Gibson'un (1984) “Ogretmen Yeterlik Olcegi’ni ve Bandura'nin (1996) “Og-
retmen Yeterligi Olcegi'ni incelemisler, sonra da ilk 6lgegin 6gretmenlerin
ozyeterlilikleri ile ilgili olarak derslere yonelik tutumlari ve 6gretmenin
sinif yonetimiyle ilgili inanglarini tam olarak 6l¢medigi, ikinci 6lgegin ise
cok genel ifadeler icerdigi ve cevaplama siiresinin ¢ok uzun olmasindan
dolay1 kullanigsiz oldugunu one stirmiislerdir. Bu nedenle 6gretmen
inanglarinin 6grenme-6gretme siireclerine olan etkilerini saptayabilmek
amactyla ti¢ alt boyuttan olusan yeni bir 6gretmen 6zyeterlilik inanci 6lgegi
olan “Ogretmen Yeterlik Algis1 Olgegi (Ohio State efficacy scale-OSTES)'ni
gelistirmislerdir. Olgekte yar alan faktorler ve giivenirlik katsayilari uzun
ve kisa formu igin sirayla 6gretimsel stratejiler (0.91; 0.86), sinif yonetimi
(0.90; 0.86) ve 6grenci katilimidir (0.87; 0.81). Arastirmanin sonuglandiril-
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mastyla 6lgegin 24 maddeden olusan uzun formu (0.94) ve 12 maddeden
olusan kisa formu (0.90) elde edilmistir.

Dellinger, Bobbett, Olivier ve Ellett (2008) 6gretmenlerin gorevleri
hakkinda 6zyeterlilik inanglarini etkili 6gretim ve 6grenmeyle ilgili kore-
lasyonlarini degerlendirmek amaciyla yeni bir l¢me araci gelistirmisler-
dir. Banduranin (1977) ozyeterlilik tanimini kullanarak ”C)gretmenlerin
Yeterlilik Inanglari Sistemi-Oz (TEBSSelf)" olusturmuslardar.

Fives ve Buhel (2010) Ogretmen Yeterlilik Algist Olgegi'nin (Teachers’
Sense of Efficacy Scale - TSES; M. Tschannen-Moran ve A.Woolfolk-Hoy, 2001)
uzun ve kisa formlarinin faktor yapisini incelemistir. 102 6gretmen ile
270 6gretmen adayinin cevaplarindan olusan calismada 6gretmenler
icin 3 faktorld bir yapt bulunmustur. Bunlar; sinif yonetimi, 6gretimsel
uygulamalar ve 6grenci katilimidir. Aday 6gretmenler iginse tek boyutlu
bir yap1 bulunmustur. Sonugta TSES'in uzun (24 madde) ve kisa (12 madde)
formlarinin kullanimi 6gretmenler ve 6gretmen adaylarinin her ikisi i¢in
de uygundur.

Ozel durumlara 6zgii gretmen 6zyeterlilik inanglarini belirlemeye
yonelik gelistirilen 6lgekler incelendiginde; genel olarak 6gretmenlerin fen
ve matematik 6gretimine yonelik 6zyeterlilik inanclarini belirlemeye iliskin
olgeklerin gelistirilmis oldugu goriilmiistiir. Matematikle ilgili 6lgekler de
Enochs ve Riggs (1990)in olusturdugu fenle ilgili “Fen Ogretimi Yeterlik
Inanci Olcegi'nden esinlenilerek gelistirilmistir. 25 maddeden olusan
bu 6lgek, sinif 6gretmenlerinin fen 6gretiminde 6zyeterlilik inanglarini
olgmeye yoneliktir ve yeterlilik inanglari ile sonug beklentisi inanglar:
olmak tizere iki alt boyutu icermektedir.

“Matematik Ogretimi Yeterlilik Inang Olgegi” (Mathematics Teaching
Efficacy Belief Instrument-MTEBI) Enochs, Smith ve Huinker (2000) tarafin-
dan gelistirilmistir. Bu 6l¢ek daha 6nce Enochs ve Riggs (1990) tarafindan
geligtirilmis olan “Fen Bilgisi Ogretimi Yeterlik Olgegi’nin uyarlanmast
sonucunda elde edilmistir. 5°1i likert tipi seklinde tasarlanan 6lcek 324
ogretmen adayina uygulanmistir. Olgegin ilk halinde, “Fen Bilgisi Ogretimi
Yeterlik Olcegi'nde oldugu gibi 23 madde bulunmaktadir. Gegerlik calig-
malar1 sonucunda bu maddelerden 2 tanesi ¢ikarilarak 21 maddelik bir
form olusturulmustur. Agimlayici faktor analizi yapilarak kisisel matematik
ogretimi yeterliligi (0.88) ve matematik 6gretimi sonug beklentisi (0.75)
olmak tizere iki faktor bulunmustur. Bulunan faktor yapisi dogrulayici
faktor analizi ile de kontrol edilmistir. Bu 6lgek Cakiroglu (2000) tarafin-
dan matematik 6gretmen adaylarina uygulanmak tizere uyarlanmaistir.

Ogretmenlerin matematik 6gretimlerine yonelik 6zyeterlilik calisma-
larindan bir digeri de Dede (2008) nin calismasidir. Burada matematik
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ogretmenlerinin 6gretimlerine yonelik 6zyeterlilik inanglarini belirlemek
amaglanmigtir. Riggs ve Enochs (1990) tarafindan gelistirilen “Fen Ogretimi
Yeterlik Inanci Olgegi'ne dayali olarak arastirmac tarafindan likert tipin-
deki “Matematik Ogretimine Yonelik Oz-Yeterlik Olgegi” gelistirilmistir.
60 matematik 6gretmenine uygulanan 6lgekte verilerin analizi sonucun-
da, hem ilkogretim II. kademede hem de lisede gorev yapan matematik
ogretmenlerinin, etkili matematik 6gretimi yaptiklarina ve 6gretim ye-
terliligine sahip olduklarina yonelik inanglarinin, 6grencileri matematige
yonelik motive etmek ve onlara yardimci olmak noktasindaki inanglarina
gore daha yliksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ayrica, ilkogretim ve
lisede gorev yapma durumunun 6lgegin tamami ve faktorleri bakimindan
anlamli bir farklilik gostermedigi de belirlenmistir.

McGee ve Wang (2010) “Matematik Ogretimi Ozyeterlilik Araci (Sel-
f-Efficacy for Teaching Mathematics Instrument-SETMI)" gelistirmistir. Olgme
aracinin gelistirilmesinde kuramsal olarak Bandura tarafindan tanimlanan
ozyeterlilik kavramina ve Ernest'in (1989) teorisine (matematik 6gretmeni
inang sistemi) dayandirilmistir. Olgek 22 maddeden olugsmustur. 151 ka-
tilimcidan elde edilen veriler agimlayici faktor analizi, 182 katilimcidan
elde edilen veriler ise dogrulayici faktor analizi i¢in kullanilmigtir. Aras-
tirmanin bulgularina gore 6lgek maddeleri matematikte alan bilgisi (pe-
dagogy in mathematics) ve matematik ierik 6gretimi (teaching mathematics
content) olmak tizere iki faktor etrafinda toplanmistur. AFA'da faktorlerin
glivenirlik katsayis1 (Cronbach alpha) sirayla 0.86 ve 0.91; DFA'da ise 0.86
ve 0.93 olarak bulunmustur. Gelistirilen 6lgegin gecerli ve glivenilir bir
6l¢me aract oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yukaridaki arastirmalardan farkli olarak ¢alisma grubunu 6zel egitim
gereksinimli ¢ocuklarin 6gretmenlerinin olusturdugu 6lcek gelistirme
caligmalari da incelenmistir. Bu ¢calismalardan biri Hartmann (2012)
tarafindan yapilmistir. Hartmann (2012) ¢alismasinda isitme ve gérme
engelli cocuklara égretimde ézyeterlilik yapisini aciklamak igin “Isitme
ve Gorme Engelli Egitiminde Ogretmen Yeterliligi Olcegi (The Teacher
Efficacy in Deafblindness Education Scale-TEDE)'ni gelistirmistir. Bu amag
dogrultusunda ABD'de 87 6zel egitimciye engelli cocuklarin 6gretimleriyle
ilgili likert tipte 36 maddeli agik uglu sorulari cevaplamalar: istenmisgtir.
Sonug olarak ¢alismada gelistirilen 6lgegin isitme ve gorme engelli ¢o-
cuklarin 6gretiminde 6gretmen 6zyeterlilik yapisini belirlemede gegerli
oldugu bulunmustur.

Ozel egitim 6gretmenlerinin 6zyeterlilik algilarinin belirlenmesi ama-
ciyla yapilan bir diger 6lgek gelistirme ¢alismasi da Aksoy ve Diken
(2009)'in galismasidir. Burada okul rehber 6gretmenlerinin 6zel egitimde
psikolojik danigma ve rehberlikle ilgili gorevlerine iliskin 6zyeterlilik algi-
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larini belirlemeye yonelik bir 6lgek gelistirmek amaglanmistir. Bu amacla
40 maddelik bir form olusturulmus ve 277 rehber 6gretmene uygulan-
mistir. Yapilan gegerlik ve gilivenirlik ¢alismalar1 sonucunda, 6lgegin 40
maddeden olustugu ve 6lgmek istedigi yapiy: tek boyutlu olarak 6lctiigii
gorlilmiistiir. Test-tekrar test sonucu r=0.96 ve Cronbach Alfa degeri 0.98
olarak bulunmustur. Olgegin rehber 6gretmenlerin 6zel egitime iliskin
ozyeterlilik algilarini belirlemede kullanilabilecek gegerli ve gilivenilir
bir ara¢ oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica Coladarci ve Breton (1997)
ozel egitimde 6gretmen yeterliligini tespit etmek icin Gibson ve Dembo
(1984) tarafindan gelistirilen 6lgegi 6zel egitime uyarlayarak 30 maddelik
bir 6lgek olusturmuglardir. Bu ¢alisma gibi 6zel egitimde Meijer ve Foster
(1988) de 11 maddelik bir 6gretmen Ozyeterlilik 6lgegi gelistirmistir.
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BOLUM 3

YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Aragtirmada ilk olarak “Ozel Egitim Ogretmenlerinin Mesleki Oz-
yeterlilik Algis1 Olgegi” ve “Ozel Egitim Ogretmenlerinin Matematik
Ogretimlerine Yonelik Ozyeterlilik Algis1 Olgegi” gelistirme calismast
yapilmis, daha sonra da iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Bu ¢alismada
ozel egitim ogretmenlerinin mesleki ozyeterlilik algilar1 ve matematik
ogretimlerine yonelik 6zyeterlilik algilari ile baz1 demografik 6zellikleri
arasindaki iligkiler arastirilarak betimlenmeye calisilmistir.

Bu arastirma, tarama modellerinden “iligkisel tarama modeli"ne uygun
olarak diizenlenmistir. Tarama ¢aligmalar1 gegmiste veya halen mevcut olan
bir durumu, olay, bireyi, toplumu veya nesneyi kendi kosullari icinde ve
oldugu gibi betimlemeyi amaglayan bir arastirma yaklagimidir (Biiyiikoz-
tiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008, 5.177-178). 1liskisel tarama
modelleri de iki veya daha ¢ok sayidaki degisken arasindaki iliskinin var-
ligin1 ve/veya derecesini belirlemeyi amaglamaktadir. Bu aragtirmada 6zel
egitim gereksinimli 6grencilerin 6gretmenlerinin mesleki ve matematik
ogretimlerine yonelik 6zyeterlilik algilarinin belirlenmesi igin iki 6lgek
gelistirildigi ve gelistirilen bu 6lgekler kullanilarak 6gretmenlerin mesleki
ve matematik 6gretimlerine yonelik 6zyeterlilik algilarinin diizeyleri ile
cinsiyet, yas, mesleki deneyim, 6grenim durumu ve 6grenci gereksinim
durumu degiskenleri arasindaki iliski incelendiginden arastirma, iliskisel
tarama modelinde betimsel bir 6zellik tasimaktadir.

Arastirmada kullanilan 6lgekler belirli asamalar goz oniinde bulun-
durularak gelistirilmis ve uygulamaya hazir hale getirilmistir. Buna gore
olgek gelistirme stireci; alanyazin taramasi kapsaminda madde havuzu
olusturulmasi, uzman goriislerinin alinmasi, maddelerin gbzden gegirile-
rek ilk denemenin yapilmasi, pilot ¢alismanin yapilarak veri toplanmasi,
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agimlayici faktor analizi (AFA) yapilarak degerlendirilmesi, yeniden veri
toplanmasi ve dogrulayici faktor analizi (DFA) yapilarak degerlendiril-
mesi ve yorumlama ile sonuglarin elde edilmesi adimlarini icermektedir
(Worthington ve Whittaker, 2006, s.811-813).

3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin calisma grubunu belirlemek amaciyla éncelikle Istanbul
[l Milli Egitim Miidiirliigii ne gidilerek Istanbul {li'ne bagh tiim ilcelerde
bulunan devlet okullarinda veya 6zel rehabilitasyon merkezlerinde ¢alisan
ozel egitim alan mezunu égretmenlerin sayilari istenmistir. Ogretmenlerin
calistiklar1 okullarin bilgilerine ulagildiktan sonra arastirmanin ¢alisma
grubu belirlenmistir. Arastirmada 6lcek gelistirme ve iliskisel tarama
modeli kullanildigindan calisilan 6gretmenler iki gruba ayrilmistir. Buna
gore; birinci asamada arastirmanin ¢alisma grubunu birinci ve ikinci
gruptaki toplam 464 6zel egitim alan mezunu 6gretmen ve ikinci asamada
arastirmanin Orneklemini ikinci gruptaki 259 6zel egitim alan mezunu
ogretmen olusturmaktadir.

Olgek gelistirme caligmalarinda érneklem sayisinin yeterliligi analiz-
ler i¢in 6nemli oldugundan ve 6zel egitim alan mezunu 6gretmenlerin
sayilarinin sinirli olmasindan dolay1 belirlenen 6gretmenlerin ¢coguna
ulasilmaya galisilmistir. Arastirmadan elde edilen veri tizerinde agim-
layic1 faktor analizi (AFA) ve dogrulayic faktor analizi (DFA) yapilacag:
i¢in Olgekler iki farkli gruba uygulanmistir. Birinci grupta 205 6zel egitim
ogretmeni, ikinci grupta ise 259 ozel egitim 6gretmeni yer almistir. Ay-
rica test-tekrar test giivenilirligini saglayabilmek amaciyla 6lgekler ikinci
grupta yer alan 53 6gretmene bir ay ara ile iki kez uygulanarak sonuglar
toplanmis ve incelenmistir.

Birinci alisma grubunu Istanbul ili Kadikéy, Uskiidar, Zeytinburnu,
Fatih, Sisli, Atagehir, Umraniye, Gaziosmanpasa, Eyiip, Kagithane, Tuzla
ve Kartal ilgelerindeki 27 okulda gorev yapmakta olan alan mezunu 212
ozel egitim ogretmeni olusturmaktadir. Bu 6gretmenlerden 7'si 6lgek
maddelerini eksik veya yanlis isaretledikleri igin formlar: gecersiz sayilmis
ve ¢alisma grubundan ¢ikartilmigtir. Bu durumda ¢alisma grubunda 205
ogretmen kalmistir. Bu 6gretmenlerden elde edilen veriler AFA analizinde
kullanilmistir. DFA’daki verilerin elde edilmesi icin ulasilan ikinci ¢alisma
grubunu ise Istanbul ili Beykoz, Avcilar, Kiigiikcekmece, Silivri, Arnavut-
koy, Esenler, Sariyer ve Besiktas ilcelerindeki okullarda gorevli 259 6zel
egitim 0gretmeni olusturmustur.

Klinea (1994) gore 200 kisilik 6rneklem glivenilir faktorlerin gikabil-
mesi i¢in yeterlidir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2012, 5.206). Bu
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dogrultuda pilot uygulama sonrasi gergeklestirilen AFA i¢in ulagilan 133
(%65) kadin ve 72 (%35) erkek olmak tizere toplam 205 6gretmen ve DFA
i¢in ulagilan 160 (%62) kadin ve 99 (%38) erkek toplam 259 &gretmen
yeterli gortilmistiir.

Bu élgiite ek olarak, Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) Orneklem Yeterligi
Olgiimii, 6rneklem biiyiikliigiiniin yeterli olup olmadigini gérmek igin kul-
lanilmistir. KMO, gozlenen korelasyon katsayilarinin biiytikliigii ile kismi
korelasyon katsayilarinin biiytikliiglinii kargilastiran bir testtir ve KMO orani
0.5'in tizerinde olmalidir (Sharma, 1996, s.116; akt. Kalayci, 2008, 5.322). KMO
degerinin yiiksek olmasi, 6lgekteki her bir degiskenin, diger degiskenler
tarafindan mitkemmel bir sekilde tahmin edilebilecegi anlamindadir (Cokluk
ve digerleri, 2012; s. 207). Bu ¢alismada AFA 6rneklemine ait KMO degeri
0.949; DFA 6rneklemine ait KMO degeri 0.960 olarak hesaplanmigtir ve
bu degerler alanyazinda oldukga kabul edilebilir diizeydedir.

Ayrica galisma grubuna uygulanan 6lgme araglarindan alinan puanlara
gore dagilimin normal olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan
normallik testleri sonucunda birinci ¢alisma grubundan 1. 6lgek igin 2
ogretmen, 2. Olgek icin 3 6gretmen ve ikinci ¢alisma grubundan 1. 6lgek
icin 4 6gretmen, 2. 6lcek i¢in 4 6gretmenin puanlarinin ug degerler olus-
turdugu tespit edilmis ve bu 6gretmenler calisma grubundan ¢ikarilmistir.

3.3. Veri Toplama Araclari
3.3.1. Kisisel Bilgi Formu (KBF)

Kisisel bilgi formu; 6zel egitim 6gretmenlerinin cinsiyet, yas, 6grenim
durumu, mesleki deneyim ve ¢alistiklar1 6grencilerin 6zel gereksinim
durumu ile ilgili bilgilerin edinilmesi amaciyla arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir.

3.3.2. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Mesleki Ozyeterlilik Algisi

Olcegi (OEO-MOAD)

Ogretmenlerin dzyeterlilik algilart mesleki performanslar agisindan
olduk¢a 6nemlidir. Bu kavram 6gretmenin kendi performansini nasil
tanimladigini ve algiladigini belirtmektedir. Ozel egitim 6gretmenleri-
nin mesleki 6zyeterlilik algilari, Banduranin (1986) 6zyeterlilik kavrami
dogrultusunda 6gretmenlerin 6zel egitim gereksinimli 6grencilere 6g-
retimin gerektirdigi eylemlerin yerine getirilmesiyle ilgili olarak kendi
yeterliliklerine iligkin yargilari olarak ifade edilebilir. Bu kapsamda 6zel
egitim 6gretmenlerinin mesleki 6zyeterlilik algilarinin 6lgtilmesi amaciyla

aragtirmaci tarafindan geligtirilen “Ozel Egitim Ogretmenlerinin Mesleki
Ozyeterlilik Algisi Olgegi (OEO-MOAQ)” kullanilmigtir.
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Bandura'ya (1997) gore; yeterlilik inanglarinin 6lgtilmesinde bireylere
farkli diizeylerde gorevler sunulur ve bireyler gerekli aktiviteleri gergek-
lestirmek icin kendi becerilerine olan inanglarinin derecesini belirtirler.
Derecelendirme 0'dan (yapamam) 100’e (kesinlikle yapabilirim) kadar 10ar
puanlik araliklarla artan bir 6lgek {izerinde isaretlenir. Ozyeterlilik 6lgekleri
tek boyutludur, yani negatif sayilar icermezler; ¢iinkii 0 puan zaten tam
bir yetersizlik kararini temsil eder ve bu kararin sifirin altinda bir deger
almasi miimkiin degildir. Olcek, 0 ile 10, 0 ile 5 gibi farkli araliklarla da
hazirlanabilir; ancak araliklarin azalmasi dl¢limiin hassasiyetini etkiler.

Gibson ve Dembo (1984), Bandura'nin Sosyal Biligsel Teorisine (1986)
dayanarak gretmen yeterliligini 5lcmek amaciyla 30 maddelik “Ogretmen
Yeterlilik Olgegi (Teacher Efficacy Scale-TES)" gelistirmistir. Woolfolk ve
Hoy (1990) bu 6lgegi yeniden diizenleyerek yeterliligin anlami ve yapist
tizerine ¢alismalarinda 6l likert 6lgek kullanmistir. Tschannen-Moran
ve Woolfolk-Hoy (2001) yeni bir yeterlilik 6l¢timii igin “Ohio State Og-
retmen Yeterlilik Olcegi (Ohio State Teacher Efficacy Scale-OSTES/TSES)"
gelistirmistir. Bu 6lcek ise 9'lu likert tipi bir 6lcektir.

Yukarida deginilen 6lgekler 6gretmenlerin genel 6gretimlerine yonelik-
tir ve caligma grubunu genel egitim 6gretmenleri veya 6gretmen adaylar:
olusturmaktadir. Arastirmada ise 6zel egitim gereksinimli 6grencilerin
ogretmenlerinin 6zyeterlilikleri {izerine calisildig1 icin yeni bir 6lgme
aracina ihtiya¢ duyulmustur. OEO-MOAO, Bandura'nin zyeterlilik kavra-
mina dayandirilarak ve alanyazin incelenerek maddelerin belirlenmesiyle
olusturulmustur. Bunun igin 6gretmen 6zyeterliligi ile ilgili kavramlar ve
daha 6nce gelistirilen gretmen 6zyeterlilik 6lgekleri incelenmistir. Olgek;
ogrenci katilimi, 6gretim stratejileri, sinif yonetimi, planlama ve 6grenmeyi
gelistirme, olumlu sinif ortami olusturma, etkili 6grenme-6gretme siireci,
bireysel farkliliklar, akademik gelisim ve aile katilimu ile ilgili ifadeleri
iceren maddelerden olusmaktadir. OEO-MOAO tek boyutlu olup dlgegin,
Olcek gelistirme calismasinda kullanilan ve 144 maddeden olusan taslak
formu; 65 maddeden olusan uygulama formu ve AFA ile DFA sonucunda
elde edilen 55 maddelik son formu yer almaktadir.

3.3.3. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Matematik Ogretimlerine
Yénelik Ozyeterlilik Algisi Olgegi (OEO-MOYOAOQ)

Ozel egitim 6gretmenlerinin matematik 6gretimlerine yonelik 6zye-
terlilik algilarinin belirlenmesi amaciyla arastirmaci tarafindan gelisti-
rilen “Ozel Egitim Ogretmenlerinin Matematik Ogretimlerine Yonelik
Ozyeterlilik Algisi Olgegi (OEO-MOYOAO)” kullanilmigtir. Ogretmenle-
rin matematik ogretim Ozyeterliligi ise kisinin matematigi etkili olarak
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ogretebilme kapasitesine olan inanci olarak ifade edilmektedir (Enochs,
Smith ve Huinker, 2000, 5.194-195).

Yapilan ¢alismalar incelendiginde 6gretmenlerin genel 6zyeterlilik algi-
larinin yanisira 6zel bir alana iliskin 6zyeterlilik algilarinin da arastirildig:
ve bu alanlarlailgili 6lgekler gelistirildigi goriilmektedir. Enochs ve Riggs
(1990) 6gretmen Ozyeterlilik 6lgegini (TES) fen bilimlerine uyarlarken,
Emmer’in (1990) uyarlamasi sinif yonetim alaninda olmustur. Meijer ve
Foster (1988), Coladarci ve Breton (1997) ise 6zel egitim alaninda galigmugtir.

Alanyazinda 6gretmenlerin matematik 6gretimlerine yonelik 6lgeklerin
yer aldig1 goriilmesine ragmen ¢zel egitim ogretmenlerinin matematik
ogretimlerine yonelik ozyeterlilik algilariyla iligkili olarak herhangi bir
dlgege rastlanilmamustir. Bu nedenle OEO-MOYOAQ gelistirilmeye ca-
lisilmistir. Bu 6lgek, 6zel egitim 6gretmenlerinin matematik 6gretimleri
ile ilgili literatiir taranarak ve uzman goriisleri alinarak olusturulmustur.
Olgek; kisisel yeterlilik, etkili 6gretimde 6gretmenin rolii, 6gretime iliskin
performans, etkili 6gretim, motive etme ve sorumluluk alma, 6gretimde
yeterlilik, aile ile is birligi ve alan bilgisinde yeterlilik ile ilgili ifadeleri
iceren maddelerden olusmaktadir. 97 maddeden olusan taslak form, 54
maddelik uygulama formuna dontistiirtilmiis ve AFA sonucunda yapiy1
bozan 8 madde ¢ikarilarak 46 madde kalmistir. DFA sonucunda ise AFA'da
bulunan tek boyutlu yap: dogrulanarak 6lgegin 36 maddeden olusan son
formu elde edilmistir.

3.4. Veri Toplanmasi

Arastirma; 2012-2013 6gretim yilinin ikinci doneminde 6lgeklerin taslak
formlarinin olusturularak 6n denemenin yapilmasi ve 2013-2014 6gretim
yilinda pilot ¢alismanin yapilmasiyla gergeklestirilmistir. Arastirmaya
baslamadan 6nce gerekli izinler alinip ¢alismanin yapilacag: okullarin
belirlenebilmesi igin Istanbul 11 Milli Egitim Midiirliigiine basvurul-
mustur. Buna gore calisma grubu Milli Egitim’den alinan 6zel egitim alan
mezunu Ogretmenlerin bilgilerinin oldugu listelere gore belirlenmistir.
(Calisma grubuna sadece alan mezunu 6gretmenlerin dahil edilmesiyle
calisma titizlikle ytrtitilmiistiir.

Ozel egitim gereksinimli 6grencilerle calisan 6gretmenlerin alan mezu-
nu olanlarin yanisira alan degisikligi ile calisan 6gretmenlerden olugsmasi
sebebiyle ulasilmasi istenen kisi sayisinin oldukga sinirli oldugu goriilmiis-
tiir. Bu nedenle belirlenen okullardaki 6gretmenlerin ¢coguna ulasilmaya
calisilmistir. Bu okullarda galisan 6zel egitim alan mezunu 6gretmenler
tespit edildikten sonra 6nceden belirlenen bir plan dogrultusunda mim-
kiinse 6lgekler 6gretmenlere; aksi durumda okul idaresine birakilmisgtir.
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Okul idarelerine ve 6gretmenlere arastirmanin amaci ve 6nemi hakkinda
bilgi verilerek Olgekleri doldurmalar: istenmistir.

Ogretmenlere 6zellikle maddeler arasinda olumlu ve olumsuz veya
benzer anlama gelebilen ifadelerin yer aldigi soylenerek dikkatli bir se-
kilde isaretleme yapmalar1 istenmistir. Ogretmenlerin calisma yogunlu-
guna gore formlar giin icerisinde toplanmis veya 6nceden belirlenen bir
tarihte arastirmaci tarafindan okullara gidilerek geri alinmistir. Okullara
tekrar ulagsmada sikinti yasandiginda ise formlar okul idaresi tarafindan
arastirmaciya kargo ile ulagtirilmigtir.

Olgek gelistirme galismalarinin sonucunda &lgeklerin son haline karar
verilmistir. Geligtirilen 6lceklerden elde edilen veriler degerlendirilerek
arastirmanin bulgularina ulasilmistir.

3.5. Veri Coziimlenmesi

Aragtirma verisinin analizinden 6nce, bilgisayar ortamina girilen veri
dikkatlice incelenerek hata olup olmadig1 kontrol edilmistir. Arastirmada
yer alan tiim degiskenler i¢in veri girisinin dogrulugu, eksik degerler ve
dagilim ozellikleri agisindan frekans tablolar1 olusturularak incelenmistir.
Boylelikle veri yapisi tanimlanmuistir. Veri yapisinin tanimlanmasiyla veri-
lerin girisinde hata olup olmadig, verilerde beklenmeyen 6zellikler varsa
bunlarin nedenlerinin arastirilmasi ve kurulan hipotezlerde kullanilacak
olan istatistiksel tekniklerin veri setine uygunlugu bulunmus olur (Sipahi,
Yurtkoru ve Cinko, 2008, s.51).

Frekans tablolarinin incelenmesinin ardindan arastirmada yer alan
tiim degiskenlerin normal dagilip dagilmadig1 kontrol edilmistir. Normal
dagilim parametrik istatistiklerin kullanilabilmesi igin ilk varsayimdir.
Degiskenlerin normal dagilip dagilmadiginin kontrol edilmesi igin ¢esitli
yontemler bulunmaktadir. Bunlar ilgili degiskenin Q-Q ve kutu-biyik
grafiklerine bakilmasi, ¢arpiklik ve basiklik diizeylerinin incelenmesi ve
normallik testlerinin yapilmasidir (Biiyiikdztiirk, 2005, 5.40; Sipahi, Yurtkoru
ve Cinko, 2008, 5.65).

Normalligin test edilmesi i¢cin Q-Q, histogram ve kutu-biyik grafikleri ile
ortalama, mod, ortanca, basiklik ve ¢arpiklik degerleri incelenmis; dagilim
normalligini etkileyen ug degerler olup olmadigina bakilmistir. Normal
dagilimda mod, ortanca ve ortalama birbirine esit degerlerdir. Carpiklik ve
basiklik degerleri de sifira esittir. Carpiklik, dagilimin simetrisi ile ilgili bir
degerdir (Biiyiikoztiirk, 2005, s.40-42; Sipahi, Yurtkoru ve Cinko, 2008; 5.66-67).

Normalligin test edilmesinin ardindan arastirmada gelistirilmeye calisi-
lan 6lgeklerin gegerlik ve glivenirlik calismalarina baglanmistir. Bu asamada
olceklerin yap1 gegerliligini belirlemek igin faktor analizi yapilmugtir. i1k
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olarak veri gruplarinin faktor analizi i¢in uygun olup olmadigina bakil-
mistir. Bu amagla Kaiser Meyer Olkin testi ve Barlett testi yontemlerinden
yararlanilmistir. Agimlayici faktor analizi igin SPSS 20, dogrulayici faktor
analizi i¢cin de LISREL 8.80 programi kullanilmistur.

Veri yapisinin faktor analizi igin uygun oldugu bulunduktan sonra
madde analizi yapilmistir. Madde analizi islemlerinde; 0.05 anlamlilik
diizeyi esas alinarak madde toplam, madde kalan ve madde ayirt edicilik
indeksleri hesaplanmis ve 6l¢ek maddeleri belirlenmistir.

Glivenirlik ise bir 6l¢gme aracinin 6lgmeyi diisiindiigii 6zelligi tesadiifi
hatalardan arinik olarak Olcebilme derecesi olarak diisiintilebilir. Ya da
6lgme isleminde kullanilan 6l¢me aracinin hatalara kars1 duyarlilik diizeyi
olarak diistiniilebilir. Gilivenirlik diizeyi diisiik olan bir 6l¢gme aracinin ayni
zamanda gegerlilik diizeyi de diisiik olur. Bunun igin glivenirlik 6nemli
bir 6zellik olarak kabul edilmektedir (Yasar, 2014, 5.271). Olgeklerin gii-
venirliklerinin saglanmasi igin yapilan calismalardan biri test-tekrar test
giivenirlik sonuglarinin incelenmesidir. Bu kapsamda 6lgekler ayni gruba
ilk uygulamadan bir ay sonra tekrar uygulanarak sonuglar arasinda anlaml
bir fark olup olmadigina bakilmistir. Bunun i¢in Pearson momentler ¢arpimi
korelasyon katsayis1 hesaplanmis ve t-testi ile test edilmistir.

Givenirlik analizi yapilirken ayrica Alpha Modeli kullanilabilir. Bu
yontem, Olgekte yer alan sorularin homojen bir yap1 gosteren bir biitiinii
ifade edip etmedigini arastirir (Kalayci, 2008, s.405). Cronbach’s Alpha,
sorular arasi korelasyona bagli uyum degeridir ve bu degerin 0.70 ve tisti
oldugu durumlarda 6lgegin giivenilir oldugu kabul edilir. Soru say1s: az
oldugunda bu sinir 0.60 ve tistii olarak kabul edilebilir (Sipahi, Yurtkoru ve
Cinko, 2008, 5.89). Aragtirmada da kullanilan veri toplama araglarinin gii-
venirlik katsayilart hesaplanmistir. “Ozel Egitim Ogretmenlerinin Mesleki
Ozyeterlilik Algist Olgegi” icin Cronbach’s Alpha degeri a.=0.98 ve “Ozel
Egitim Ogretmenlerinin Matematik Ogretimlerine Yonelik Ozyeterlilik
Algis1 Olgegi” igin =0.97 olarak bulunmustur.

lliskisel tarama calismasi icin kullanilan verinin ¢éziimlenmesinde;
oncelikle Kisisel Bilgiler Formu'ndan elde edilen cinsiyet, yas, 6grenim
durumu, mesleki deneyim ve ¢alistiklar1 6grencilerin 6zel gereksinim
durumuiile ilgili veri, frekans ve yiizdelik tablolar halinde diizenlenmistir.
Aragtirmanin alt problemleri dogrultusunda ¢zel egitim 6gretmenlerinin
mesleki ve matematik 6gretimlerine yonelik 6zyeterlilik algilarinin dii-
zeylerinin bu degiskenlere gore anlamli olarak farklilasip farklilasmadi-
gin1 tespit etmek amaciyla normal dagilim gosteren gruplarda tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) ve normal dagilim géstermeyen gruplarda da
Mann Whitney-U testi ve Kruskal Wallis teknigi kullanilmistir. [kiden fazla
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bagimsiz grubun ortalamalarinin birbirinden farkli olup olmadigini test
etmede kullanilan ANOVA'da gruplarin varyanslarinin esit olmasi gerekir
(Sipahi, Yurtkoru ve Cinko, 2008, s.124). Bunu anlamak i¢in de Levene testi
sonuglarina bakilmistir.

Bu analizler 6ncesinde OEO-MOAO puanlari ile OEO-MOYOAQ pu-
anlarinin normal dagilima uygunlugunu test etmek amaciyla parametrik
olmayan tekniklerden Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi uygulanmistir.
ANOVA sonucunda gruplar arasinda anlamli bir farklilik tespit edildigin-
de ise bu farkliligin kaynag: ve hangi gruplar arasinda oldugu Post Hoc
testleri ile 6grenilmistir. Bu testlerden en ¢ok kullanilan karsilastirma
testleri Scheffe ve Tukey testleridir. Tukey testi karsilastirilan grup sayis:
fazla oldugunda tercih edilirken; Scheffe testi gruplarin 6rnek sayilar1 bir-
birine esit olmadiginda tercih edilir (Sipahi, Yurtkoru ve Cinko, 2008, 5.128).
Aragtirmada bu dogrultuda yapilan tiim istatistiksel islemlerde anlamlilik
diizeyi 0.05 olarak kabul edilmis ve 0.01 anlamlilik diizeyindeki sonuglar
da anlamli olarak kabul edilmistir.
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BOLUM 4

BULGULAR

4.1. Olgek Gelistirme ile Ilgili Bulgular

4.1.1. OEO-MOAGQ ile ilgili Bulgular

Literatiir taramasi sonucu 6grenci katilimi, 6gretim stratejileri, sinif yo-
netimi, planlama ve 6grenmeyi gelistirme, olumlu sinif ortami olusturma,
etkili 6grenme-6gretme stireci, bireysel farkliliklar, akademik gelisim, aile
katilimiile ilgili ifadeleri iceren 144 maddelik 6zel egitim 6gretmenlerinin
mesleki zyeterlilik algilarini 6lgmeyi amaglayan OEO-MOAO nin taslak
formu olusturulmustur. Olgek maddeleri yazilirken olumlu ifadeler kul-
lanilmis ve ayni anlami tagiyan maddelerin ard arda gelmemesine dikkat
edilmistir.

Taslak form olusturulurken akademisyen ve 6gretmenlerin goriislerine
de bagvurulmustur. Ayrica uzman gorisleri dogrultusunda maddelerin
Tiirkge dilbilgisi kurallarina uygunlugu ve anlatim bozuklugu olup olma-
dig1 kontrol edilmistir. Olgegin pilot caligmasinda Sakarya ili Adapazari
ve Serdivan ilgelerindeki okullarda gorev yapan 6zel egitim alan mezunu
ogretmenlere taslak 6lgek uygulanmus, ifadelerin anlasilip anlasilmadigi,
olcegin yaklasik cevaplanma siiresi, yazim yanlishginin olup olmadigi gibi
cesitli hususlar kontrol edilmistir. Olgek, 51i likert tipi bir 6lcek olup (1)
Kesinlikle katilmiyorum, (2) Katilmiyorum, (3) Kararsizim, (4) Katiliyorum,
(5) Kesinlikle katiliyorum, seklinde derecelendirilmisgtir.

Olgegin yap1 gegerliligini belirlemek igin faktor analizi yapilmis ve
Olgekte yer alan maddelerin 6gretmenlerin mesleki 6zyeterlilik algisi ile
ilgili hangi faktorleri Olctiigii belirlenmeye ¢alisilmistir. Faktor analizi,
birbiriyle iliskili ¢ok sayida degiskeni bir araya getirerek, kavramsal ola-
rak anlamli daha az sayida yeni degiskenler (faktdrler, boyutlar) bulmayz,
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kesfetmeyi amaclayan ¢ok degiskenli bir istatistik olarak tanimlanabilir.
Faktorlestirme sonucunda; degisken sayisi azaltilir, iiretilen yeni degis-
ken ya da faktorler arasinda iliskisizlik ve elde edilen faktorlerin anlaml
olmasi saglanir (Biiyiikoztiirk, 2005, 5.123).

Faktorlestirme icin temel bilesenler analizi (principal component analy-
sis-PCA), temel eksenler (principle axes), maksimum olabilirlik (maximum
likelihood) ve goklu gruplandirma gibi farkli analizler kullanilir. Bu ¢alisma-
da faktor analizi yontemlerinden Temel bilesenler analizi (PCA) yontemi
tercih edilmistir. Bu yontemde degiskenler arasindaki maksimum varyansi
agiklayan birinci faktor agiklanir, sonra kalan maksimum miktardaki
varyans1 agitklamak igin ikinci faktor hesaplanarak devam edilir. Burada
analiz sonucunda elde edilen faktorler arasinda korelasyon olmamasi yani
faktorlerin orthogonal olmasi gerekir (Kalayci, 2008, 5.321).

Faktor analizinde dort asama bulunmaktadir. Bunlar; verilerin faktor
analizi i¢in uygunlugunun degerlendirilmesi, faktorlerin elde edilmesi,
faktorlerin rotasyonu (déndiiriilmesi) ve faktorlerin isimlendirilmesidir
(Kalayci, 2008, 5.321). Arastirmada bu asamalar g6z 6éntinde bulunduru-
larak islemler yapilmustir.

Olgek gelistirme caligmasinin ilk asamasinda veri yapisinin faktor
analizi i¢in uygun olup olmadig: test edilmistir. Bu amagla Kaiser Meyer
Olkin (KMO) testi ve Barlett testi yontemleri kullanilmistir. KMO, go6z-
lenen korelasyon katsayilarinin biiytikliigii ile kismi korelasyon katsay1-
larinin biytikliigiini karsilastiran bir testtir ve bu deger 0 ile 1 arasinda
degisebilir. 0.6 tizerinde ¢ikan degerler bir¢ok kaynakta kabul edilebilir
degerler olarak ifade edilmektedir (Kline, 1994; Pallant, 2001; George ve
Mallery 2001; Tabachnick ve Fidell, 2005; akt. Misirli, 2013, 5.51). Bu degerin
yiiksek olmasi, 6lgekteki her bir degiskenin, diger degiskenler tarafindan
miikemmel bir sekilde tahmin edilebilecegi anlamina gelir. Degerlerin
sifir ya da sifira yakin ¢tkmasi durumunda, korelasyon katsayilarinin da-
giliminda, bir daginiklik oldugu igin bu degerlere dayali yorum yapilamaz
(Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikiztiirk, 2012, 5.207). Test sonucunda bulunan
degerin 0.50'nin tizerinde olmas1 gerekir ve bu noktadan yola ¢ikilarak
veri yapisinin 6rneklem biyiikliigii agisindan faktor analizine uygun
olup olmadigina bakilir. Barlett testi korelasyon matrisinde degiskenlerin
bir kismi ya da tamami arasinda yiiksek korelasyon olup olmadigini test
eder ve bu nedenle analizin yapilabilmesi i¢in “Korelasyon matrisi birim
matristir.” sifir hipotezinin reddedilmesi gerekir (Kalayci, 2008, 5.322-323).

Calismada 0.949 olarak bulunan KMO degeri, 6rneklem buytkliigii-
niin yeterli oldugunu gostermektedir. Ikinci olarak Bartlett'in Kiiresellik
Testi'ne bakilmistir. Test sonucu 12329.909 (p<0.05) anlamli oldugu igin
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elde edilen verilerin faktor analizi yapmaya uygun olduguna karar veril-
mistir. Faktor analizi sartlarinin saglanmasindan sonraki asama faktor
sayisinin belirlenmesidir. Burada gesitli 6lgtitler s6z konusudur. Bunlar;
ozdeger (eigenvalues) istatistigi, scree test (¢izgi grafigi), toplam varyansin
yiizdesi ydntemi, Joliffe Olgiitii, agiklanan toplam varyans 6lgiitii ve faktor
sayisinin arastirmaci tarafindan belirlenmesidir (Dunteman, 1989, s.16;
akt. Eroglu, 2008, 5.322).

Olgegin yapi gegerligini belirlemek icin Kaiser normallestirmesine gére
ozdegeri (eigenvalue) 1'in tizerinde olan faktorler 6l¢tit alinmigtir. Faktor
analizi yapilarak madde azaltilip azaltilmayacag1 ve 6lgegin boyutlarini
belirlemek yani 6lgekteki maddelerin birbirlerini dista tutan daha az
faktore ayrilip ayrilmayacagini belirlemek amaglanmistir. Faktor analizi
sonucunda ulasilan varyans oranlarinin yiiksek olmasi da 6lgegin faktor
yapisinin giiglii oldugunu gosterir (Canake, 2008, 5.50). Aragtirmada ge-
cerlik calismalar1 sonucunda 6lgme aracinin tek faktorli bir yapiya sahip
oldugu bulunmustur.

Calismada faktor analizi agsamasi tamamlandiktan sonra madde anali-
zine gecilmistir. Madde analizi islemlerinde, 0.01 anlamlilik diizeyi esas
alinarak madde toplam ve madde ayirt edicilik indeksleri hesaplanarak
6lcegi olusturan maddeler belirlenmistir. Maddeler arasinda giivenirligi
diisiik ve kararsizim segeneginde %36nin iizerinde yigilma gosteren
madde olup olmadig1 kontrol edilmistir. Olcekte bulunan tiim maddeler
icin buluna t-degerlerinin anlamli (p<0.001) oldugu belirlenmistir.

OEO-MOAO nin giivenirligini belirlemek {izere Cronbach Alfa, Spe-
arman-Brown ve Guttman i¢ tutarlik katsayilari ile test-tekrar test giive-
nirligine bakilmigtir. Olgekte yer alan maddelerin 6lgmenin biitiiniiyle ne
kadar tutarli oldugunun bir diger ifadeyle i¢ tutarhginin (benzesikliginin)
bir 6lgiisti olarak tiim 6lgek i¢in Cronbach Alfa katsayisi hesaplanir. Bu
katsay1 sorularin benzerligini ya da yakinligini ortaya koyan bir katsayidir.
0.60'tan kiigiik ise dlgegin gilivenirligi diisiik, 0.80'den yliksek ise 6lgek
oldukga giivenilirdir (Eroglu, 2008, 5.405). OEO-MOAO'nde Cronbach Alfa
i¢ tutarlik katsayis1 hesaplanmis ve bu deger 0.98 olarak bulunmustur.
Bu sonug¢ maddelere verilen cevaplarin tutarliliginin yiiksek oldugunu
gostermektedir.

Olgme aracinin giivenirligini belirlemek amaciyla yararlanilan bir diger
yontem de test-tekrar test giivenirligidir. Bu yontem, bir 6l¢me aracinin
ayni gruba belli araliklarla iki kez uygulanmasiyla ele edilen puanlar
arasindaki korelasyon ile ifade edilir (Biiyiikoztiirk, 2005, s.170). Ik uygu-
lama yapildiktan 4 hafta sonra ¢alisma grubundan 53 kisiye olcek tekrar
uygulanmistir. Yapilan analiz sonuglarina gore, iki uygulama arasindaki
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Pearson korelasyon katsayisi, r = 0.798, p< 0.001 bulunmustur. Verilen
analizler sonucunda OEO-MOAQ giivenilir bir 6lcme aracidir.

Arastirmada AFA sonucunda ortaya ¢ikan tek faktorlii yapinin dogru-
lugunu test etmek amaciyla 259 katilimcidan olusan yeni bir 6rneklem
grubundan toplanan verilerle dogrulayici faktor analizi (DFA) yapilmistir.
Analize baslamadan 6nce AFA’da oldugu gibi 6rneklem biiytikliigd, ka-
yip degerler, normallik ve ug degerler gibi veri seti i¢in bazi sayiltilar ve
gereklilikler test edilmistir.

AFA bir belirleme islevini, hipotez kurmaya yonelik bilgi edinmeyi
saglarken; DFA, belirlenen bu faktorler arasinda yeterli diizeyde iliskinin
olup olmadigini, hangi degiskenlerin hangi faktorlerle iliskili oldugunu,
faktorlerin birbirlerinden bagimsiz olup olmadiklarini, faktorlerin modeli
agiklamakta yeterli olup olmadigini sinamak igin kullanilir (Erkorkmaz,
Etikan, Demir, Ozdamar ve Sanisoglu, 2013, 5.211). Modelin betimlenmesi
ve tanimlanmasinin ardindan eldeki veriler {izerinden model paramet-
releri hesaplanmustir. Alanyazin incelendiginde gesitli arastirmacilarin
cok sayida model uyum indeksi gelistirdigi goriilmektedir. Yapisal esitlik
modellerinin degerlendirilmesinde 30’dan fazla uyum indeksi bulun-
maktadir (Hinkin, 1998, s.114). Ancak bunlarin bir kismi 6lgek gelistirme
calismalarinda kullanilmaktadir.

DFA’da degerlendirmeye alinan uyum indekslerinden biri %2 (Ki-Kare
lyilik Uyumu) dir. Fakat, %2 tek basina degerlendirilen bir istatistik degil-
dir. Serbestlik derecesi (sd) ile oranlanarak incelenir (Cokluk, Sekercioglu,
Biiyiikoztiirk, 2012, 5.307). Bu oranin 3'tin altinda olmasi mitkemmel uyu-
ma; 5'in altinda olmasi orta diizeyde uyuma karsilik gelmektedir (Kline,
2005; akt. Cokluk, Sekercioglu, Biiyiikoztiirk, 2012, s.307; Stimer, 2000, 5.75).
Bu dogrultuda ilk yapilan analizde y2/df oraninin orta diizeyde uyum
degeri verdigi ifade edilebilir (x2=6190.77; df=2015; p<.001; %2/df=3.072).

Diger uyum indeksi degerlerinden yaklasik hatalarin ortalama karekoki
(Root Mean Square Error of Approximation, RMSEA), normlastirilmis uyum
indeksi (Normed Fit Index, NFI), karsilagtirmali uyum indeksi (Comparative
Fit Index, CFI), fazlalk uyum indeksi (Incremental Fit Index, IFI), géreli uyum
indeksi (Relative Fit Index, RFI), iyilik uyum indeksi (Goodness of Fit Index,
GFI), duizenlenmis iyilik uyum indeksi (Adjusted Goodness of Fit Index,
AGFI), artik ortalamalarin karekoki (Root Mean Square Residuals, RMR),
standardize edilmis artik ortalamalarin karekokii (Standardized Root Mean
Square Residuals, SRMR) ve PGFI degerleri incelenmistir.

Yapilan incelemeler sonucunda, NFI=.96, CFI=.97, [FI=.97, RFI=.96,
GFI=.57, AGFI=.54, SRMR=.05 ve PGFI=.54 olarak bulunmustur. Bu uyum
indekslerinden NFI, CFI, IFI, RFI, SRMR ve PGFI degerlerinde modelin iyi
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uyum, RMSEA, GFI ve AGFI degerlerinde ise zayif uyum verdigi belirlen-
mistir. Faktor yiiklerinin kabul edilebilir sinir degerin istiinde olmasina
ragmen DFA’'da daha iyi sonuglar elde edebilmek amaciyla kesme noktas:
olarak 0.63 6lgiit olarak belirlenmis ve faktor ytikleri bu deger ve bu degerin
altindaolan “54, 13, 4, 23,32, 58, 27,44, 3 ve 1" nolu maddeler olmak tizere
toplam 10 madde gikarilmigtir. Yapilan ikinci analizde y2/df oraninin orta
diizeyde uyum degeri verdigi ifade edilebilir (x2=4398.37; df=1430; p<.001;
x2/df=3.07). Ayrica diger uyum indeksi degerleri RMSEA=.09, NFI=.96,
CFI=.97, IF1=.97, RFI=.96, GFI=.61, AGFI=.58, SRMR=.05 ve PGFI=.57
olarak bulunmustur. Ayrica modifikasyon onerileri dogrultusunda bazi
maddelerde birlestirmeler yapilarak analizler her bir 6neri dogrultusunda
tek tek yapilmustir.

Son durumda bulunan sonuglar dogrultusunda %2/df oraninin mu-
kemmel uyum degeri verdigi ifade edilebilir (x2=4180.94; df=1427,; p<.001;
x2/df=2.929). Ayrica diger uyum indeksi degerleri RMSEA=.087, NFI=.96,
CFI=.97, IF1=.97, RF1=.96, GFI=.63, AGFI=.60, SRMR=.06 ve PGFI=.58
olarak bulunmustur. Modifikasyon 6nerileri sonucunda RMSEA, NFI, CFI,
IFI, RFI, SRMR ve PGFI degerlerinde modelin iyi uyum gosterdigi, GFI
ve AGFI degerlerinin ise yiikseldigi goriilmiistiir. GFI i¢in normal deger
>.95, kabul edilebilir deger ise >.90'dir. Analizler sonucunda bu uyum
indekslerinde beklenen degerlerin elde edilememesinin nedeni 6rneklem
ile ilgili olabilir. Clinkli GFI ve AGFI indeksleri 6rneklem biiytiikliigiine
¢ok duyarli oldugundan biiylik n'lerde daha uygun degerler vermektedir
(Stimer, 2000; Schumer ve Lomax, 1996; Tabachnick ve Fidell, 2001, akt. Cokluk,
Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2012, 5.269). Yapilan aragtirmalarin bir kisminda
bu degerler yakalanmamis olsa da, GFI tek uyum iyiligi indeksi degildir
ve digerleri ile degerlendirilmesi daha dogru olur (Capik, 2014, 5.204). Bu
acidan bakildiginda diger uyum indekslerinde modelin uyumu oldukgca
iyi bulunmustur. Ozetle; OEO-MOAQ'nin tek boyutlu bir yap1 gésterdigi,
buna gore maddelerin tiimiiniin bu 6zelligi tek bir faktorde acikladigi, genel
olarak uyum indesklerinde modelin uyumunun iyi oldugu séylenebilir.

4.1.2. OEO-MOYOAO ile ilgili Bulgular

Olgegin yap1 gegerliligini belirlemek amactyla agimlayici faktor analizi
yapilmis ve olgekte yer alan maddelerin 6gretmenlerin matematik 6g-
retimlerine yonelik 6zyeterlilik algilari ile ilgili hangi faktorleri 6l¢tigii
belirlenmeye ¢alisilmistir. Veri yapisinin faktor analizi i¢in uygun olup
olmadig test edilmistir. Bu nedenle Kaiser Meyer Olkin (KMO) testi ve
Bartlett testi yontemleri kullanilmistir. KMO degeri ne kadar yiiksekse veri
kiimesi faktor analizi i¢in o kadar uygundur. Bu degerin 0.50'nin tizerinde
olmasi gerekir (Kalayci, 2008, 5.322). KMO degeri 0.947 ve Bartlett testi
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sonucu 9380.885 (p<0.05) olarak goriilmektedir. Bu dogrultuda, verilerin
cok degiskenli normal dagilimdan geldigi kabul edilerek bu iki degerle
eldeki verilerin faktor analizi yapmaya uygun olduguna karar verilmistir.

OEO-MOYOAO'nin faktér desenini ortaya koymak ve elde edilen
yapinin daha iyi goriilebilmesini saglamak amaciyla temel bilesenler
analizi ve maksimum degiskenlik (varimax) tercih edilmistir. Verilerin
analize uygunlugu bulunduktan sonra faktor sayisinin belirlenmesi asa-
masina gegilmistir. Arastirmada, baslangicta faktor sayisi icin herhangi
bir sinirlanma getirilmemis ve 6zdegerleri 1'den biiyiik olan faktorler
incelenmistir. Faktor sayisini belirlemede kullanilan bir yaklasim agiklanan
varyans oranina bakilmasi olmustur.

Faktorlerin belirlenmesinde sadece 6zdegerlere bakilarak karar vermek
yerine ayni zamanda 6zdegere gore faktor sayisini azaltmada daha bagarili
olan yamag-birikinti grafigi kullanilir. Bu grafik baskin faktorleri ortaya
koyarak faktor azaltmaya yardim eder (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk,
2010, s.221). Bu nedenle faktorlerin ozdegerlerini gosteren yamag-birikinti
grafigine bakilmistir. Cizgi grafigine gore yiiksek ivmeli, hizli diisiislerin
yasandigi egim 6nemli sayida faktor sayisina isaret eder (Caliskan ve Yazici,
2013, 5.405). Kirilma noktalarindan ilk ikisi daha belirgin, digerleri biraz
daha birbirine yakin degerler almaktadir. Ayrica bu noktadan sonraki
faktorlerin toplam varyansa katkilarinin birbirine ¢ok yakin oldugu go-
rilmektedir. Agiklanan toplam varyans tablosu ve yamag-birikinti grafigi
birlikte ele alindiginda 6lgegin faktor sayisi iki olarak belirlenmistir.

Faktorlerin toplam varyansa yaptiklari katkinin birinci faktor igin %
45.69 ve ikinci faktorigin % 6.81, belirlenen iki faktoriin varyansa yaptiklari
toplam katki ise % 52.50'dir. Tek faktorli desenlerde agiklanan toplam
varyansin asgari %30 olmas yeterli kabul edilebilirken (Biiyiikoztiirk,
2006), cok faktorlii desenlerde bu oranin %41'in {izerinde olmasi beklenir
(Kline, 1994). Buradan hareketle iki faktortin agikladigi toplam varyans
yiizdesinin gayet iyi ve yeterli bir deger oldugu soylenebilir.

OEO-MOAOnin madde analizlerine gegilmeden 6nce OEO-MOA-
O'nin biitiiniinii kapsayan betimsel istatistikler yapilmistir. OEO-MOAO
puanlarinin en diistigiiniin 161 ve en yiikseginin 270 olmasindan dolay1
dizinin genisligi 109 oldugu goriilmektedir. Sonuglara gore 6l¢egin puan
ortalamasi 218.09, ortanca degeri 215 ve standart sapmasi 25.09 olarak
belirlenmistir. Carpiklik katsayis1 -0.09 ve basiklik katsayis1 -0.57"dir.
Olgegin bazt maddelerinin diizeltilmis madde toplam korelasyonlarinin
oldukgca diistik degerler aldig1 goriilmektedir. Buna gore 2, 4,9, 15, 16, 18,
42 ve 47 nolu maddelerin madde toplam korelasyonlar1 0.30'dan diisiik
oldugu i¢in bu maddelerin 6lgekten ¢ikarilmasina karar verilmistir. Son-
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raki asamada giivenirlik analizi yeniden yapilmistir. OEO-MOYOAQO'nde
kalan maddelerin diizeltilmis madde toplam korelasyonlar: verilmistir.

s

Buna gore bu degerlerin 0.534 ile 0.832 arasinda degistigi tespit edilmistir.

OEO-MOYOAO'nin giivenirligini belirlemek {izere Cronbach Alfa,
Spearman-Brown ve Guttman ig tutarlik katsayilari ile test-tekrar test
giivenirligine bakilmistir. Cronbach Alfa degeri 0.979, Spearman-Brown
degeri 0.937 ve Guttman degeri 0.937 olarak bulunmustur. Tiim i¢ tutarlilik
katsayilar1 0.80 degerinden biiylik oldugu icin 6lgegin giivenirligi yiliksek
derecededir. Yani 6lgekteki maddelerin ayni 6zelligi 6lctiigli sOylenebilir.

Olgme aracinin giivenirligini belirlemek amaciyla yararlanilan bir
diger yontem de test-tekrar test giivenirligidir. Bu yontem, bir 6lgme
aracinin ayni gruba belli araliklarla iki kez uygulanmasiyla ele edilen
puanlar arasindaki korelasyon ile ifade edilir (Bziyiikdztzirk, 2005;s.170).
[1k uygulama yapildiktan 4 hafta sonra calisma grubundan 53 kisiye 6lgek
tekrar uygulanmistir. Buna gore iki puan seti arasindaki iliskinin derecesi
Pearson korelasyon katsayisi kullanilarak hesaplanmistir. Yapilan analiz
sonugclarina gore, iki uygulama arasindaki Pearson korelasyon katsayisi,
r=0.668, p<0.001 bulunmustur. Verilen analizler sonucunda OEO-MO-
YOAO giivenilir bir lgme aracidir.

Arastirmanin ilk asamasinda yapilan agimlayici faktor analizi sonucunda
bir faktorlii olarak bulunan yapinin dogrulugunu test etmek amaciyla 259
katilimcidan olusan yeni bir 6rneklem grubuna OEO-MOYOAO yeniden
uygulanmustir. Elde edilen veriler tizerinde dogrulayici faktor analizi (DFA)
yapilmasi igin 6ncelikle 6rneklem biiyiikliigti, kayip degerler, normallik ve
ug degerler gibi veri seti i¢in bazi sayiltilar ve gereklilikler test edilmistir.
Yapilan incelemeler sonucunda elde edilen verilerden 46, 123 ve 138 ve
239 nolu verilerin 6lgek puanlarinin ug degerleri olusturdugu goriilmdistir.
Bu dort verinin ¢ikarilmasiyla normallik varsayimi saglanmistir. Boylece
255 kisiden alinan sonuglar ile DFA uygulamasina gegilmistir.

Uyum indekslerinden y2 (Ki-Kare lyilik Uyumu) ve 2'nin serbestlik
derecesine (sd) orani incelenmistir. Bu oranin 3'tin altinda olmasi mitkem-
mel uyuma; 5'in altinda olmasi orta diizeyde uyuma karsilik gelmektedir
(Siimer, 2000, s.75; Kline, 2005; akt. Cokluk, Sekercioglu, Biiyiikoztiirk, 2012,
5.307). llk analizde y2/df oraninin 3.87 bulunarak orta diizeyde uyum
degeri verdigi ifade edilebilir (x2=3833.37; df=989; p<.001; %2/df=3.876).
Dogrulayici faktor analizinde orneklem biiyiikligti 200’e duyarli oldu-
gundan alternatif uyum indeksleri de incelenmektedir (Cokluk, Sekercioglu,
Biiyiikoztiirk, 2012, 5.268).

Calismada alternatif uyum indeksi degerlerinden yaklasik hatalarin
ortalama karekokii (Root Mean Square Error of Approximation, RMSEA),
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normlastirilmis uyum indeksi (Normed Fit Index, NFI), karsilastirmali uyum
indeksi (Comparative Fit Index, CFI), fazlalik uyum indeksi (Incremental Fit
Index, IFI), goreli uyum indeksi (Relative Fit Index, RFI), iyilik uyum indeksi
(Goodness of Fit Index, GFI), dizenlenmis iyilik uyum indeksi (Adjusted
Goodness of Fit Index, AGFI), artik ortalamalarin karekoki (Root Mean Squ-
are Residuals, RMR) ve standardize edilmis artik ortalamalarin karekokii
(Standardized Root Mean Square Residuals, SRMR) degerleri incelenmistir.

Uyum indeksi degerlerinden NFI=.95, CFI=.96, IFI=.96, RFI=0.94,G-
F1=0.60, AGFI=0.57, SRMR=.048 ve PGFI=.63 olarak bulunmustur. Buna
gore NFI, CFI, IFI, RFI, SRMR ve PGFI uyum indeks degerlerinin modele
iyl uyum vermesine ragmen, RMSEA, GFI ve AGFI degerlerinin zayif
uyum verdigi goriilmiistiir. Bu nedenle maddeler yeniden incelenerek bazi
maddelerin faktor yiikleri dogrultusunda ¢ikarilmasina karar verilmistir.
Olgek maddelerinin faktor yiikleri 0.55 ile 0.85 arasinda degismektedir.
Faktor ytiklerinin kabul edilebilir sinir degerin tstiinde (Comrey ve Lee,
1992) olmasina ragmen DFA’da daha iyi sonuglar elde edebilmek ama-
cryla kesme noktasi olarak 0.63 6lgtit olarak belirlenmis ve faktor ytikleri
bu deger ve bu degerin altinda olan “5, 6,7, 1, 8, 24, 26, 19, 3 ve 13" nolu
maddeler olmak tizere toplam 10 madde ¢ikarilmistir.

Olgekte kalan 36 madde ile yeniden DFA yapilmistir. Sonuglara gore
x2/df oraninin 4,37 ile orta diizey uyum degeri verdigi ifade edilebilir
(%2=2599.08; df=594; p<.001; x2/df=4.37). Ayrica diger uyum indeksi de-
gerleri RMSEA=.12, NFI=.95, CF1=.96, IFI=.96, RF]=.94, GFI=.64, AGFI=.59,
SRMR=.06 ve PGFI=.57 olarak bulunmustur. Uyum indeksleri degerlendi-
rildiginde NFI, CFI, IFI, RFI, SRMR ve PGFI degerlerinin iyi uyum verdigi
goriilmektedir. RMSEA, GFI ve AGFI degerleri ise kabul degerlerinin
altindadir ve bunun 6rneklem ile ilgili oldugu diistintilmektedir. Clinkii
GFIve AGFlindekslerinin 6rneklem biiyiikliigline cok duyarli oldugundan
biiylik n'lerde daha uygun degerler vermektedir (Siimer, 2000; Schumer
ve Lomax, 1996, Tabachnick ve Fidell, 2001; akt. Cokluk, Sekercioglu ve Bii-
yiikiztiirk, 2012, 5.269). Bu dogrultuda OEO-MOYOAQO'nin tek boyutlu
olusturulan yapis1 model ile uyumlu olarak dogrulanmistir.

4.2. iliskisel Tarama Galismasi ile ilgili Bulgular

4.2.1. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Mesleki Ozyeterlilik Algilarinin
Diizeylerine Yonelik Bulgular

Aragtirmanin ikinci amaci, 6zel egitim 6gretmenlerinin mesleki 6zye-
terlilik algilarinin diizeylerini belirlemeye yoneliktir. Calisma grubundaki
ozel egitim 6gretmenleri OEO-MOAO'nden en diisiik 166 ve en yiiksek
275 puan almigtir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 55ve en yiiksek
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puan 275'tir. Alinan puanlarin aritmetik ortalamas1 240.38 ve standart sap-
mas1 24.68 olarak hesaplanmistir. Buna gore 6zel egitim 6gretmenlerinin
OEO-MOAOne verdikleri cevaplar dogrultusunda lgegin tamamindan
alinabilecek puanlarin yarisinin tstiinde puan aldiklari (Toplam puan: 275)
gortilmektedir. Bulgular, 6zel egitim 6gretmenlerinin mesleki 6zyeterlilik
algilarinin yeterli diizeyde oldugunu gostermektedir.

4.2.2. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Mesleki Ozyeterlilik Algilar
Diizeylerinin Farklh Degiskenlere Gore Karsilastiriimasina iliskin
Bulgular

Ozel egitim gretmenlerinin OEO-MOAQO ne verdikleri cevaplara ait
puanlarin gesitli degiskenlere gore istatistiksel olarak anlamli bir fark-
lilik gosterip gostermedigini tespit etmek amaciyla elde edilen veriler
incelenmistir. [lk olarak ele alinan degisken cinsiyet olmustur. Toplam
puanlarin cinsiyet degiskeninde normal dagilim gosterip gostermedigini
tespit edebilmek i¢in Kolmogorov Smirnov testi uygulanmistir. Cinsiyet
degiskeninde kadinlar igin test sonucunun z=0.107 (p<0.05) ve erkekler
i¢in test sonucunun z=0.151 (p<0.05) oldugu belirlenmistir. Sonug ola-
rak kadin ve erkeklere gore yapilan normallik testlerinde her iki grup da
normal dagilim gostermediginden parametrik olmayan testlerden Mann
Whitney U testi uygulanmistir. Buna gore 6zel egitim 6gretmenlerinin
OEO-MOAO'ne verdikleri cevaplara iligkin toplam puanlarin cinsiyet
degiskeninde herhangi bir farkliliga neden olmadig: tespit edilmistir.
(U=7711.00; p>0.05).

Ozel egitim 6gretmenlerinin Slcege verdikleri cevaplara ait puan-
larin anlaml farklilik gosterip gostermediginin incelendigi bir diger
degisken de 6gretmenlerin yaslaridir. Bu amagla bir 6nceki asamada
yapilan islemler yas degiskeni icin de tekrarlanmistir. Bunun igin veri-
lerin normal dagilima uygun olup olmadigi N>30 oldugu durumlarda
Kolmogorov Smirnov testi ve N<30 oldugu durumlarda Shapiro-Wilk
testi ile kontrol edilmistir. Bu kapsamda puanlarin yas degiskenine ait
test sonuglary; 21-30 yas igin z=0.103 (p<0.05), 31-40 yasa igin z=0.141
(p<0.05) ve 41 ile lizeri yas igin z=0.731 (p<0.05) olarak bulunmustur.
OEO-MOAO puanlarinin yas degiskeninde yer alan tiim gruplar igin
ayr1 ayri normallikleri incelendiginde tiim gruplarin normal olmadiklari
belirlendiginden parametrik olmayan testlerden Kruskall Wallis testi
uygulanmistir. Buna gore 6zel egitim gretmenlerinin OEO-MOAQO'ne
verdikleri cevaplara iliskin puanlarinin yas degiskeninde farklilasmadig:
tespit edilmistir (p>0.05).

Calismanin alt problemleri dogrultusunda 6zel egitim 6gretmenlerinin
OEO-MOAO ne verdikleri cevaplara ait puanlarin 6gretmenlerin 6grenim
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durumuna gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterip gdstermedigi
incelenmistir. Oncelikle verilerin 6grenim durumuna gére normal dagili-
ma uygun olup olmadigi normallik testleri ile kontrol edilmistir. Ogrenim
durumu degiskeninde lisans grubu i¢in Kolmogorov Smirnov testi (N>30)
ve yiiksek lisans grubu i¢in de Shapiro-Wilk testi (N<30) uygulanmustir.
Buna gore puanlarin 6grenim durumu degiskenine ait test sonuglary;
lisans mezuniyeti i¢in z=0.112 (p<0.05) ve yliksek lisans mezuniyeti
i¢in z=0.761 (p<0.05) dir. Bu dogrultuda OEO-MOAQ puanlari 6grenim
durumu degiskeninde yer alan lisans ve yiiksek lisans gruplarinin her
birinde ayr1 ayr1 yapilan normallik testleri sonucunda her iki grupta da
verilerin normal dagilim sergilemedigi bulunmustur. Bu ytizden para-
metrik olmayan testlerden Mann Whitney U testi uygulanmistir. Sonugta,
ozel egitim 6gretmenlerinin OEO-MOAQO ne verdikleri cevaplara iliskin
toplam puanlarin 6grenim durumu degiskeninde anlamli bir farkliliga
neden oldugu belirlenmistir (U=1672.500; p<0.05). Elde edilen sonuglar
dogrultusunda yliksek lisans yapan 6gretmenlerin lisans mezunu 6gret-
menlere gore ozyeterliliklerinin daha ytiksek oldugu sdylenebilir.

Ozyeterlilik puanlarinin 6gretmenlerin mesleki deneyimine gore
istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek
amaciyla oncelikle normallik sayiltisinin saglanip saglanmadigi Kolmo-
gorov Smirnov testi (N>30) ve Shapiro-Wilk testi (N<30) sonuglart ile
kontrol edilmistir. Bu nedenle mesleki deneyim degiskeninde yer alan her
bir grup icin normallik testleri ayr1 ayr1 yapilmistir. Elde edilen puanlarin
mesleki deneyime ait test sonuglari; 1-5 yil igin z=0.076 (p<0.05), 6-10
yil i¢in z=0.181 (p<0.05), 11-15 y1l igin z=0.150 (p>0.05), 16- 20 y1l i¢in
2=0.644 (p<0.05)ve 21 y1l ile tizeri igin z=0.820 (p<0.05) dir. OEO-MOAO
puanlarinin mesleki deneyim degiskeninde yer alan tiim gruplar icin
ayr1 ayr1 normallikleri incelendiginde, sadece bir grubun normal dagilim
sergiledigi, diger gruplarin ise normal dagilima uygun 6zellikte olmadig:
belirlenmistir. Yani puanlar mesleki deneyim degiskeninin tiim diizey-
lerine gore normal dagilim gostermemektedir. Bu nedenle parametrik
olmayan testlerden Kruskall Wallis testi uygulanmistir. Bu test sonucuna
gore 6zel egitim dgretmenlerinin “OEO-MOAQ ne verdikleri cevaplara
iliskin puanlarin mesleki deneyime gore herhangi bir farkliliga neden
olmadigi tespit edilmistir (p>0.05).

Calismanin bir diger alt problemi dogrultusunda 6gretmenlerin mesleki
ozyeterlilik puanlarinin ¢alistiklar: 6grencinin 6zel gereksinim durumuna
gore anlaml bir farklilik gosterip géstermedigini tespit etmek amaciyla
oncelikle verilerin normalligi test edilmistir. Bu nedenle 6grencinin 6zel
gereksinim durumu degiskeninde yer alan gruplar igin ayr1 ayr1 Kolmo-
gorov Smirnov testi (N>30) ve Shapiro-Wilk testi (N<30) uygulanmustir.
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OEO-MOAO puanlarinin 6grencinin 6zel gereksinim degiskenine ait test
sonuglarinin zihinsel engelliler igin z=0.103 (p<0.05), isitme engelliler igin
2=0.887 (p>0.05), otizmliler igin z=0.183 (p<0.05), gérme engeliler i¢in
2=0.862 (p>0.05) ve ¢ok engelliler i¢in z=0.163; p<0.05 oldugu bulun-
mustur. OEO-MOAQ puanlarinin 6grencinin 6zel gereksinim durumu
degiskeninde normalliginin her bir grup icin ayr1 ayr1 incelenmesi sonu-
cunda, iki grubun normal dagilima uygun oldugu bulunmasina ragmen
diger gruplarda normalik sayiltisinin karsilanmadigi ortaya ¢ikmustur.
“Puanlarin grup degiskenine gore olusturulan 6rneklemde normal dagilim
tiirk, 2005, s.158) Kruskal Wallis teknigi secilmistir. Bu test sonucunda
ozel egitim ogretmenlerinin mesleki 6zyeterlilik puanlarinin galistiklari
ogrencinin 6zel gereksinim durumu degiskeninde herhangi bir farkliliga
neden olmadig belirlenmistir (p>0.05).

4.2.3. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Matematik Ogretimlerine
Yénelik Ozyeterlilik Algilarinin Diizeyleri ile Ilgili Bulgular

Ozel egitim 6gretmenlerinin OEO-MOYOAOne verdikleri cevaplar
dogrultusunda 6lgegin tamamindan alinabilecek puanlarin yarisinin tis-
tiinde puan aldiklari (Toplam puan: 180) goriilmektedir. Calisma grubun-
dan elde edilen matematik 6gretimine yonelik 6zyeterlilik algis1 puani en
diisiik 100 ve en yiiksek 180'dir. Olgekten (kalan maddeler) alinabilecek
en diistik puan 36 ve en yiiksek puan 180'dir. Alinan puanlarin aritmetik
ortalamas1 149.82 ve standart sapmasi 17.42 olarak hesaplanmistir. Buna
gore Ozel egitim 6gretmenlerinin matematik 6gretimlerine yonelik 6zye-
terlilik algilarinin yeterli diizeyde oldugu soylenebilir.

4.2.4. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Matematik Ogretimlerine
Yénelik Ozyeterlilik Algilar Diizeylerinin Farkh Degiskenlere Gére
Karsilastiriimasina iliskin Bulgular

Ozel egitim 6gretmenlerinin OEO-MOYOAOne verdikleri cevapla-
rin puanlarinin gesitli degiskenlere gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek amaciyla elde edilen veriler
incelenmistir. [lk olarak ele alinan degisken cinsiyet olmustur. Matematik
ogretim ozyeterlilik algis1 toplam puanlarinin cinsiyet degiskeninde normal
dagilim gosterip gdstermedigini tespit edebilmek icin her bir grup i¢in
ayr1 ayr1 Kolmogorov Smirnov testi uygulanmigtir. Teste gore puanlarin
cinsiyet degiskenine ait test sonuglar kadinlar igin z=0.118 (p<0.05) ve
erkekler i¢in z=0.106 (p<0.05) olarak bulunmustur. Sonug olarak kadin ve
erkeklere gore yapilan normallik testlerinde her iki grup da normal dagilim
gostermediginden parametrik olmayan testlerden Mann Whitney U testi
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uygulanmistir. Buna gére zel egitim 6gretmenlerinin “OEO-MOYOAO' -
ne verdikleri cevaplara iliskin ortalama puanlarin cinsiyet degiskeninde
herhangi bir farkliliga neden olmadig1 bulunmustur (U=7428.00; p>0.05).

Ozel egitim dgretmenlerinin matematik gretimlerine yonelik 6zye-
terlilik puanlarinin yas degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini tespit etmek amaciyla 6ncelikle verilerin normal dagilima
uygun olup olmadig1 Kolmogorov Smirnov testi ile kontrol edilmistir.
Bunun i¢gin verilerin normal dagilima uygun olup olmadigi N>30 oldugu
durumlarda Kolmogorov Smirnov testi ve N<30 oldugu durumlarda Sha-
piro-Wilk testi ile kontrol edilmistir. Test puanlarinin yas degiskenine ait
sonuglary; 21-30 yas igin z=0.104 (p<0.05), 31-40 yas i¢in z=0.101 (p<0.05)
ve 41 ile izeri yas igin z=0.886; (p<0.05) dir. OEO-MOYOAO puanlarinin
yas degiskeninde yer alan tiim gruplar igin ayr1 ayr1 normallikleri incelen-
diginde tiim gruplarin normal olmadiklar: belirlendiginden parametrik
olmayan testlerden Kruskall Wallis testi uygulanmistir. Buna gore 6zel
egitim 6gretmenlerinin “OEO-MOYOAQ ne verdikleri cevaplara iliskin
puanlarin yas degiskeninde farklilasmadig: ortaya ¢ikmustir (p>0.05).

Calismanin alt problemleri dogrultusunda 6zel egitim 6gretmenlerinin
OEO-MOYOAO puanlarinin égretmenlerin grenim durumuna gore
istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir.
Oncelikle verilerin normal dagilima uygun olup olmadig1 her bir grup icin
normallik testi sonuglari incelenmistir. Ogrenim durumu degiskeninde
lisans grubu igin Kolmogorov Smirnov testi (N>30) ve yiiksek lisans gru-
bundaki say1 N<30 oldugu i¢in Shapiro-Wilk testi uygulanmistir. Puanlarin
ogrenim durumu degiskenine ait test sonuglari; lisans mezuniyeti igin
2=0.086 (p<0.05) ve yiiksek lisans mezuniyeti igin z=0.902 (p<0.05) dir.
OEO-MOYOAQ puanlari grenim durumu degiskeninde yer alan lisans
ve yiiksek lisans gruplarinin her birinde ayr1 ayr1 yapilan normallik testleri
sonucunda her iki grupta da verilerin normal dagilim sergilemedigi bulun-
mustur. Bu ylizden parametrik olmayan testlerden Mann Whitney U testi
uygulanmistir. Buna gore zel egitim 6gretmenlerinin OEO-MOYOAO'ne
verdikleri cevaplara iliskin toplam puanlarin 6grenim durumu degiskeninde
anlamli bir farkliliga neden oldugu belirlenmistir (U=1830.500; p<0.05).
Elde edilen sonuglar dogrultusunda ytiiksek lisans yapan 6gretmenlerin
lisans mezunu 6gretmenlere gore matematik 6gretim 6zyeterliliklerinin
daha yiiksek oldugu soylenebilir.

Ozyeterlilik puanlarinin 6gretmenlerin mesleki deneyimine gére ista-
tistiksel olarak anlamli farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek ama-
ctyla 6ncelikle normallik sayiltisinin saglanip saglanmadig1 Kolmogorov
Smirnov testi (N>30) ve Shapiro-Wilk testi (N<30) sonuglari ile kontrol
edilmistir. Bu nedenle mesleki deneyim degiskeninde yer alan her bir grup
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icin normallik testleri ayr1 ayr1 yapilmistir. Puanlarin mesleki deneyime ait
test sonuglary; 1-5 yiligin z=0.095 (p<0.05), 6-10 yil igin z=0.113 (p<0.05),
11-15 y1ligin z=0.123 (p>0.05), 16-20 y1l igin z=0.679 (p<0.05) ve 21 y1l ve
ile iizeri i¢in z=0.896 (p>0.05) dir. OEO- MOYOAQ puanlarinin mesleki
deneyim degiskeninde yer alan tiim gruplar igin ayri ayr1 normallikleri
incelendiginde, iki grubun normal dagilim sergiledigi, diger gruplarin ise
normal dagilima uygun ¢zellikte olmadig1 bulunmustur. Bu dogrultuda
parametrik olmayan testlerden Kruskall Wallis testi uygulanmistir. Ozel
egitim 6gretmenlerinin “OEO-MOYOAQO ne verdikleri cevaplara iliskin
ortalama puanlarin mesleki deneyime gore anlamli olarak farklilagsmadig:
tespit edilmistir (p>0.05).

Ozel egitim 6gretmenlerinin matematik dgretimlerine yonelik 6z-
yeterlilik puanlarinin ¢alistiklar1 6grencinin 6zel gereksinim durumuna
gore istatistiksel olarak anlaml farklilik gosterip gostermedigini tespit
etmek amaciyla dncelikle verilerin normalligi test edilmistir. Bu nedenle
ogrencinin 6zel gereksinim durumu degiskeninde yer alan gruplar igin
ayr1 ayr1 Kolmogorov Smirnov testi (N>30) ve Shapiro-Wilk testi (N<30)
sonuglart uygulanmistir. OEO-MOYOAQ puanlarinin égrencinin 6zel
gereksinim degiskenine ait test sonuglari; zihinsel engelliler i¢in z=0.085
(p<0.05), isitme engelliler igin z=0.953 (p>0.05), otizmliler igin z=0.156
(p<0.05), gorme engeliler igin z=0.963 (p>0.05) ve ¢ok engelliler grubu
icin z=0.125 (p>0.05)tir. OEO-MOYOAOQ puanlarinin 6grencinin ozel
gereksinim durumu degiskeninde normalliginin her bir grup igin ayr1
ayr1 incelenmesi sonucunda, ti¢ grubun normal dagilima uygun oldugu
bulunmasina ragmen diger gruplarda normalik sayiltisininn karsilan-
madig1 goriildiigiinden bu nedenle Kruskal Wallis teknigi secilmistir. Bu
dogrultuda 6zel egitim 6gretmenlerinin ¢alistig1 6grencinin 6zel gereksi-
nim durumuna gore matematik 6gretimine yonelik 6zyeterlilik algilarina
iliskin anlamli bir farklilik bulunamamustir (p>0.05). Buna gore 6zel egitim
ogretmenlerinin matematik 6gretimlerine yonelik 6zyeterlilik algilar1ile
ogrencinin 6zel gereksinim durumu arasinda anlamli bir iligki yoktur.
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BOLUM 5

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug

Yapilan bu ¢alisma ile iki temel amag gerceklestirilmeye ¢alisiimistir. Ca-
ligmanin birinci amaci, “Ozel Egitim Ogretmenlerinin Mesleki Ozyeterlilik
Algis1 Olgegi (OEO- MOAO) ve “Ozel Egitim Ogretmenlerinin Matematik
Ogretimlerine Yonelik Ozyeterlilik Algis1 Olgegi (OEO-MOYOAO) nin
gelistirilmesidir. Ikinci amag ise belirtilen 6leklerin 6zel egitim 6gretmen-
lerinin mesleki ve matematik 6gretimlerine yonelik 6zyeterlilik algilarinin
diizeylerinin belirlenmesi; cinsiyet, yas, 6grenim durumu, mesleki deneyim
ve 0grencilerin 6zel gereksinim durumlar1 degiskenleri agisindan farklilik
gosterip gostermediginin ortaya konulmasidir. Bu amaglar dogrultusunda
ozel egitim 6gretmenlerine hazirlanan 6lgekler uygulanmis ve elde edilen
verilere faktor analizleri yapilarak degerlendirilmistir. Ayrica 6zel egitim
ogretmenlerinin Ol¢eklerden aldiklari mesleki 6zyeterlilik puanlari ile
matematik ogretimlerine yonelik 6zyeterlilik puanlari incelenerek belir-
lenen degiskenler agisindan incelenmistir. Buna gore arastirmadan elde
edilen sonuglar su sekildedir:

1. Arastirmanin birinci amaci ile ilgili analizlerin sonuglarina gore, 6zel
egitim 6gretmenlerine yonelik gelistirilen “Ozel Egitim Ogretmenlerinin
Mesleki Ozyeterlilik Algis1 Olgegi” gecerli ve giivenilir bir 5lgme aracidir.

2. Ozel egitim 6gretmenlerine yonelik gelistirilen “Ozel Egitim Ogret-
menlerinin Matematik Ogretimlerine Yonelik Ozyeterlilik Algis1 Olgegi”
gecerli ve giivenilir bir 6l¢gme aracidur.

3. Arastirmanin ikinci amaci ile ilgili analizlerin sonuglarina gore
ozel egitim ogretmenlerinin mesleki 6zyeterlilik algilarinin diizeyleri
yeterli seviyede olup cinsiyetlerine, yaslarina, mesleki deneyimlerine
ve Ogrencilerin 6zel gereksinim durumlarina gére anlaml bir farklilik
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gostermemekte; 6grenim durumlarina gore anlamli olarak bir farklilik
gostermektedir. Yiiksek lisans yapan 6gretmenlerin mesleki ozyeterlilik
puanlari, lisans mezunu 6gretmenlerin puanlarina gore daha yiiksektir.
Buna gore, yiiksek lisans yapan 6gretmenlerin mesleki 6zyeterlilikleri
lisans mezunu 6gretmenlere gore daha yliksektir.

4. Arastirmanin ikinci amaci ile ilgili diger analizlerin sonuglarina gore
ozel egitim 6gretmenlerinin matematik 6gretimlerine yonelik 6zyeterlilik
algilarinin diizeyleri yeterli seviyede olup cinsiyetlerine, yaslarina, mesleki
deneyimlerine ve 6grencilerin 6zel gereksinim durumlarina gore anlamh
bir farklilik gostermemekte; 6grenim durumlarina gore anlamli bir farklilik
gostermektedir. Elde edilen sonuglara gore 6grenim durumu degiskeninde
yliksek lisans yapan ogretmenlerin matematik 6gretim 6zyeterlilikleri
lisans mezunu 6gretmenlere gore daha yiiksektir.

5.2. Tartisma

5.2.1. Olgek Gelistirme Calismasi ile ilgili Sonuglarin Tartisiimasi

Arastirmanin birinci amaci dogrultusunda 6gretmenlerin mesleki ve
matematik 6gretimlerine yonelik 6zyeterlilik algilarini Slgebilecek “Ozel
Egitim Ogretmenlerinin Mesleki C)zyeterlilik Algist C)lgegi (OEO-MOAO)
ile “Ozel Egitim Ogretmenlerinin Matematik Ogretimlerine Yonelik Ozye-
terlilik Algis1 Olcegi (OEO- MOYOAQ)" gelistirilmistir. Elde edilen sonuclar
olgeklerin gegerli ve glivenilir birer 6l¢me araci oldugunu gostermektedir.

[k alt problem OEO-MOAO'nin gegerlik ve giivenirlik niteliklerinin
arastirilmasidir. Aragstirmada OEO-MOAO'nin 6lgek gelistirme siireci
sonunda gecerli ve glivenilir bir 6l¢gme araci oldugu sonucuna ulasilmisgtir.
Ozel egitim 6gretmenlerine yonelik gelistirilen bu dlgek ile 6gretmenle-
rin mesleki 6zyeterlilik algilarinin diizeylerinin belirlenmesi miimkiin
olacaktur.

Alanyazinda 6gretmen ozyeterliligiyle ilgili bir¢ok dlgegin gelistiril-
digi veya uyarlandig gortlmektedir (Dembo ve Gibson, 1984; Emmer ve
Hickman, 1991; Hoy ve Woolfolk, 1993; Guskey ve Passaro, 1994; Bandura,
1996; Tschannen Moran ve Woolfolk Hoy, 2001; Dellinger, Bobbett, Olivier
ve Ellett, 2008). Mevcut 6lgekler incelendiginde ¢alisma grubunun genel
egitim 6gretmenlerinden olustugu, 6zel egitim gereksinimli 6grencilerin
ogretmenlerine yonelik sinirli sayida 6lgegin gelistirildigi (Aksoy ve Diken,
2009; Hartmann, 2012) gorilmektedir. Bu nedenle gelistirilen &lgek ile
alanyazina bir nebze olsun katki saglanacag diisiiniilmektedir.

OEO-MOAO'nin gelistirme calismasi deneysel siirece uygun bir bi-
cimde gergeklestirilmistir. Bu siirecte literatiir taramasi ve uzman goriisi

68



« MATEMATIK OGRETIM OZYETERLILIGI «

sayesinde taslak 6l¢ek formu hazirlanarak 6n deneme yapilmistir. Taslak
formda kullanilan ifadeler Bandura'nin 6zyeterlilik kavramina dayandi-
rilarak ve 6zel egitim 6gretmenlerinin mesleklerine yonelik yeterlilik
alanlar1 dikkate alinarak yazilmistir. Maddelerin agik, sade olmasina ve
ayni anlaml ifadelerin art arda gelmemesine dikkat edilmistir. On dene-
meden sonra son kontroller yapilarak dlgekler 6zel egitim alan mezunu
ogretmenlere uygulanmistir. Uygulama yapildiktan sonra ulasilan veriler-
den yola ¢ikilarak OEO-MOAQO nin yapist hakkinda bilgiye ulasmak igin
once agimlayici faktor analizi, sonra da elde edilen yapinin dogrulugunu
sinamak amaciyla dogrulayici faktor analizi yapilmistir.

Alanyazinda 6lgek gelistirme ¢alismalari incelendiginde ¢ogunlukla
agimlayicl faktor analizinin uygulandigi calismalarin (Brenowitz ve Tutle,
2003; Grinhan ve Baser, 2007; Charalambous, Philippou ve Kyriakides, 2008,
Dellinger, Bobbett, Olivier, Ellett, 2008; Karaca, 2008, Ekici, Ekici ve Kara,
2012; Bicak, 2013; Kili¢ ve Incikabi, 2013) oldugu goriilmektedir. Yapilan
calismalarda agimlayici faktor analizi ile dogrulayici faktor analizinin de
birlikte uygulandig: dikkat cekmektedir (Caligkan ve Saglam, 2012; Demir
ve Kog, 2013; Giiven, Karatas, Oztiirk, Arslan ve Giirsoy, 2013, [lhan, Cetin ve
Kilig, 2013; Tunca ve Saglam, 2013; Ulper, Yayli ve Karakaya, 2013; Omeroglu
ve digerleri, 2014; Yasar, 2014). Yapilan ¢alisma da her iki teknigin beraber
kullanilmasi yoniiyle bu arastirmalarla benzer ¢zellik gostermektedir.

Ozel egitimde ise yapilan dlgek gelistirme caligmalari sinirli olmakla
birlikte gelistirilen 6lgeklerde faktor yapisini elde etmek amaciyla sadece
agimlayici faktor analizinin kullanildigr goriilmusttr (Aksoy ve Diken, 2009;
Hartmann, 2012). Calismamizda iki yontemin beraber kullanilmasinin
olgeklerin gegerlik ve giivenirlik ¢alismalarini giiglendirdigi soylenebilir.
Ayrica 6lgek puanlarinin dagilimlari incelenerek betimsel istatistikler
yapilmis ve madde analizleri ile 6lgege son sekli verilmistir.

OEO-MOAO'nin yap1 gegerliligini belirlemek icin agimlayici faktor ana-
lizi yapilmustir. Bu sekilde 6lgekteki maddelerin 6gretmenlerin mesleklerine
yonelik ozyeterlilik algilariyla ilgili hangi faktorleri 6l¢tiigii bulunmustur.
Veri yapilarinin faktor analizi icin uygunlugunun tespiti amaciyla Kaiser
Meyer Olkin (KMO) testi ve Bartlett testi yontemleri kullanilmistir. Test
sonuglari incelenerek elde edilen verilerin faktor analizi yapmaya uygun
olduguna karar verilmistir.

Faktor sayilarinin belirlenmesi asamasinda 6zdeger istatistigi, ya-
mag-birikinti grafigi ve aciklanan toplam varyans miktarlar1 birer olgiit
olarak kullaniimigtir. OEO-MOAQO nin toplam varyans miktarinin biiyiik
bir boliimiiniin birinci faktor tarafindan aciklandig ve diger faktorlerin
katkilarinin diisiik oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde faktorlerin 6z-

69



« MATEMATIK OGRETIM OZYETERLILIGI «

degerlerine ait yamag-birikinti grafiginde de birinci noktada hizli diistisiin
oldugu ve bundan sonra grafigin yatay bir yol izledigi gortilmektedir. Bu
nedenle Olgegin tek faktorlti olmasi kararlastirilmistir. Tek faktorli 61-
ceklerde agiklanan varyans miktarinin kabul sinirinin (Henson ve Roberts,
2006, s.402) tistiinde olmasi calismamizda da saglanmis bulunmaktadir.
Ayrica alanyazinda 6gretmen 6zyeterlilik 6lgeklerinin birden fazla faktorli
bulundugu calismalara rastlamak miimkiindtir. Yapilan ¢alismada gelis-
tirilen 6lgegin tek boyutlulugu olgiilmek istenen 6zelligin tiim maddeler
tarafindan kargilandigini gostermektedir.

Olgegin faktor sayisi bulunduktan sonra ayni yapiyr 6lgmeyen mad-
delerin elenmesi i¢in ortak varyans (communality) miktarina bakilmigtir.
Analizde faktor sayisinin 1 olarak belirlenmesi nedeniyle faktor yiik
degerleri arasinda binisiklik problemi s6z konusu degildir. Bu nedenle
bilesenler matrisinde (component matrix) 6lgege ait maddelerin yiik deger-
leri incelenerek OEO-MOAQO ne son sekli verilmistir. OEO-MOAOnin
madde analizi igin 6ncelikle 6lgegin tiimiint kapsayan betimsel istatistik-
ler yapilmistir. Dagilimin normalliginin tespiti i¢in de ¢arpiklik katsayisi,
basiklik katsayist ve Kolmogorov Smirnov (K-S) Testi sonuglari incelen-
mistir. Sonraki asamada madde analizi yapilarak madde toplam, madde
kalan ve madde ayirt edicilik indeksleri hesaplanmistir. OEO-MOAQO nin
madde toplam korelasyonlar1 pozitif ve yliksek bulunmustur. Bu durum
da maddelerin benzer davranislari 6rnekledigini ve testin i¢ tutarliliginin
yiiksek oldugunu gostermektedir.

Aragtirmada OEO-MOAQO nin agimlayici faktér analizi sonuglarina gore
tek faktorlii bulunan yapisini sinamak amaciyla dogrulayici faktor analizi
yapilmistir. Buna gore ilk analizde istenilen uyum indeksleri saglanmadig:
i¢in faktor yiikleri belli bir degerin altindaki maddeler gikarilarak model
yeniden degerlendirilmistir. Sonuglara gore 6lgegin yol diyagramu ile
uyum indeksleri incelenerek modifikasyon onerileri dogrultusunda bazi
maddelerde birlestirmeler yapilmistir. Yapilan analizlerin sonuglarina
gore %2/df oraninin miikemmel uyum degeri verdigi ifade edilebilir. Mo-
difikasyon Onerileri sonucunda RMSEA, NFI, CFI, IFI, RFI, SRMR ve PGFI
degerlerinde modelin iyi uyum gosterdigi, GFI ve AGFI degerlerinin ise
yiikseldigi goriilmiistiir. Olgek gelistirme galismalarinda uyum indeksle-
rinin birlikte degerlendirilmesi daha dogru olacaktir (Capik, 2014, 5.204).
Bu agidan bakildiginda uyum indekslerinde modelin uyumu iyi bulunarak
olgegin olusturulan tek faktorli yapisi dogrulanmistir.

OEO-MOAO'nin gegerlik caligmalarindan sonra giivenirlik ¢alis-
malarina gegilmistir. Olgegin giivenirliginin saglanmasi igin test-tekrar
test glivenirligi, alfa giivenirlik katsayis1 ve i¢ tutarlilik yontemleri kul-
lanilmistir. Giivenirlik, bireylerin 6l¢gme aracinin maddelerine verdikleri
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cevaplar arasindaki tutarliliktir (Biiyiikoztiirk, 2005, s.169). Bu kapsamda
degisik zamanlarda elde edilen cevaplar (puanlar) arasinda tutarlilik ve
ayni zamanda elde edilen cevaplar arasinda tutarlilik 6l¢tit alinmakta-
dir. Test-tekrar test giivenirligini saglamak icin ilk uygulamadan 4 hafta
sonra ayni ¢aligma grubundan 53 kisiye 6lgek yeniden uygulanmistir. ki
uygulamadan elde edilen 6lgiimler arasindaki iliski Pearson momentler
carpimi korelasyon katsayisi ile hesaplanmistir. Ayrica iliskili 6rneklemler
icin t-testi yapilmistir.

Giivenirligin saglanmasinda i¢ tutarlilik katsayilar: da kullanilmigtir.
Bunun i¢in Spearman Brown, Cronbach Alfa ve Guttman formdilleri hesap-
lanmistir. Buna gore elde edilen bulgularin sonuglart OEO-MOAO nin gii-
venilir bir 6lgme araci oldugunu gostermektedir. OEO-MOAQO nin gegerlik
ve glivenirliginin bu sekilde farkli tekniklerle sinanmasi 6lgek gelistirme
siirecini giiclii kilmistir. Yapilan analizler sonucunda, OEO-MOAOnin
ozel egitim ogretmenlerinin mesleki 6zyeterlilik algilarinin diizeylerini
olgen, kabul edilebilir diizeyde gegerli ve giivenilir bir 6lgme arac1 oldugu
ortaya konulmustur.

Ikinci alt problem OEO-MOYOAO'nin gegerlik ve giivenirlik nitelik-
lerinin aragtirilmasidir. Arastirmada OEO-MOYOAQO nin 6lcek gelistirme
siireci sonunda gecerli ve giivenilir bir 6l¢gme araci oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ozel egitim 6gretmenlerine yonelik gelistirilen bu 6lgek ile
ogretmenlerin matematik o6gretimlerine yonelik 6zyeterlilik algilarinin
diizeylerinin belirlenmesi miimkiin olacaktr.

Litertiirde 6gretmenlerin 6zel durumlara yonelik 6zyeterlilik algila-
rin1 0lgmek tizere gelistirilen 6lgeklerin bulundugu dikkat ¢ekmektedir.
Bu Olgekler arasinda 6gretmenlerin matematik ogretimlerine yonelik
ozyeterliliklerini 6lgmek amaciyla gelistirilen 6lgekler de bulunmaktadir
(Enochs, Smith ve Huinker, 2000; Dede, 2008; McGee ve Wang, 2014). Mevcut
olgekler incelendiginde ¢alisma grubunun genel egitim 6gretmenlerinden
olustugu, 6zel egitim gereksinimli 6grencilerin 6gretmenlerine yonelik
sinirli sayida 6lgegin gelistirildigi (Meijer ve Foster, 1988; Coladarci ve Breton,
1997; Aksoy ve Diken, 2009; Hartmann, 2012) goriilmektedir. Bu nedenle
gelistirilen 6lgek ile alanyazina bir nebze olsun katki saglanabilecegi
distintilmektedir.

OEO-MOYOAQO'nin gelistirme caligmalari deneysel siirece uygun bir
bicimde gergeklestirilmistir. Bu stirecte 6lcegin igerik gecerligi icin lite-
ratiir taramasi yapilmis ve 6nceden gelistirilmis olan gegerli ve giivenilir
ogretmen Ozyeterliligi 6lgekleri incelenerek her bir maddenin amaglara
uygunlugu belirlenmeye calisilmistir. Uzman gortisii sayesinde taslak 6lgek
formu hazirlanarak 6n deneme yapilmistir. Bu taslak formda kullanilan
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ifadeler Bandura'nin ézyeterlilik kavramina dayandirilarak ve 6zel egitim
ogretmenlerinin matematik 6gretimlerine yonelik yeterlilik alanlar1 dik-
kate alinarak yazilmistir. Maddelerin agik, sade olmasina ve ayni anlaml
ifadelerin art arda gelmemesine dikkat edilmistir. Kapsam gegerligi altinda
goriiniis gegerligi icin de 6l¢cegin ismi, agiklamalar ve diizen gibi etmen-
lere dikkat edilmistir. On denemeden sonra son kontroller yapilarak ézel
egitim alan mezunu 6gretmenlere 6lgek uygulanmistir.
OEO-MOYOAO nin yap1 gegerliligini belirlemek igin agimlayici faktor
analizi yapilmistir. Buna gore olgekteki maddelerin 6gretmenlerin mate-
matik 6gretimlerine yonelik 6zyeterlilik algilariyla ilgili hangi faktorleri
olgtligli bulunmustur. Veri yapilarinin faktor analizi i¢in uygunlugunun
tespiti amaciyla Kaiser Meyer Olkin (KMO) testi ve Bartlett testi yontemleri
kullanilmistir. Test sonuglarina gore elde edilen verilerin faktor analizi
yapmaya uygun olduguna karar verilmistir. OEO-MOYOAO'nin faktor
sayisinin belirlenmesi asamasinda yapilan islemler OEO-MOAQO'nin
gelistirme ¢alismasinda agiklandig gibidir. Buna gore agiklanan toplam
varyans miktarina bakildiginda ilk iki faktoriin yliksek orana sahip oldugu,
digerlerinin sahip olduklari oranlarin daha diisiik oldugu goriilmektedir.
Bu ylizden faktor sayisi iki olarak belirlenmistir, ancak giivenirlik ¢alismasi
sonucunda bu say1 degismistir. Maddeler binisiklik ve faktor yiik deger-
lerinin kabul diizeyini karsilayip karsilamamasi agisindan degerlendiril-
diginde bir madde hari¢ diger maddelerde sorun olmadig1 gortilmiistiir.
Buna gore faktor sayisi iki olarak karar verilip analizler tekrarlanmistir.

OEO-MOYOAQ igin madde analizi yapilmadan énce dlgegin tiimiinii
kapsayan betimsel istatistikler yapilmistir. Bu kapsamda dagilimin normal-
liginin tespiti amaciyla ¢arpiklik katsayisi, basiklik katsayis1 ve Kolmogorov
Smirnov (K-S) Testi sonucu incelenmistir. Sonraki asamada madde analizi
yapilarak madde toplam, madde kalan ve madde ayirt edicilik indeksleri
hesaplanmistir. Buna gére OEO-MOYOAQO nin ikinci faktériinde bulunan
maddelerin diizeltilmis madde toplam korelasyonlarinin oldukga diistik
degerler aldig1 gortlmektedir. (2, 4, 9, 15, 16, 18, 42 ve 47" nolu maddelerin
madede toplam korelasyonlar: 0.30'dan diisiik oldugu icin bu maddelerin olcekten
¢ikarilmasina karar verilmistir). Bu maddeler ¢ikarilarak 6lgegin glivenirlik
analizi yeniden yapilmistir. Son durumda ulagilan bilgiler dogrultusunda
OEO-MOYOAO'nin tek faktérlii giivenilir bir lgme araci oldugu bulun-
mustur. OEO-MOYOAO'nin tek faktorlii yapisini sinamak amactyla elde
edilen verilere dogrulayici faktor analizi uygulanmistir. Uyum indeksleri
incelenerek modifikasyon onerileri dogrultusunda yapilan iligkilendirme-
lerin sonucunda modelin NFI, CFI, IFI, RFI, SRMR ve PGFI degerlerinin iyi
uyum verdigi goriilmiistiir. GFI ve AGFI degerleri ise ylikselmistir. Bu agidan
bakildiginda diger uyum indekslerinde modelin uyumu oldukga iyi bulun-
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mustur. Alanyazinda arastirmanin bulgulariyla uyumlu olarak iyi uyum ve
kabul edilebilir uyum indekslerinin elde edildigi 6lgek gelistirme galismalari
oldugu gibi (Ozabaci, 2011), verinin modele uygun olmadigini ortaya koyan
uyum indekslerinin de elde edildigi calismalara rastlanmaktadir (Yurdugiil ve
Askar, 2008; Dogan ve Basokcu, 2010; Giiven, Karatas, Oztiirk, Arslan ve Giirsoy,
2013).Lindberg ve Demircan (2013,8.72-73), 6lcek uyarlama ¢aligmalarinda,
x2/sd orani, RMSEA, SRMR degerlerinin kabul sinirlarinda oldugunu; CFl ve
GFl degerlerinin ise kabul sinirlarinin altinda oldugunu ortaya koymuslardir.
Ancak CFI ve GFI'nin diisiik olmasina karsin, diger indekslerdeki 6zellikle
de, x2/sd, RMSEA ve SRMR degerlerinin kabul sinirlarinda ve iyi uyumu
gosteriyor olmasi, 6lgegin yapi gegerliliginin iyiligi hakkinda da bilgi ver-
mektedir (Giiven, Karatas, Oztiirk, Arslan ve Giirsoy, 2013, 5.975). Bu durumun
yapilan arastirmanin sonuglari ile uyumlu oldugu ifade edilebilir. Ayrica,
yapilan arastirmada 6lgek gelistirme stirecinde agimlayici faktor analizi ile
dogrulayici faktor analizinin birlikte kullanilarak farkli 6rneklem grupla-
rindan elde edilen veriler tizerinde uygulanmasi 6gretmenlere yonelik 6zel
alanlarda gelistirilen 6lgek ¢alismalarinda kullanilan tekniklerle benzerlik
gostermektedir (Tepe ve Demir, 2012; McGee ve Wang, 2014). Tepe ve Demir
(2012) okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zyeterlilik inanglari 6lgegini, McGee
ve Wang (2014) ise matematik 6gretimi ozyeterlilik lgegini (Self-Efficacy
for Teaching Mathematics Instrument-SETMI) gelistirirken agimlayici ve dog-
rulayici faktor analizini kullanmiglardir.

Alanyazinda 6gretmenlerin veya 6gretmen adaylarinin matematik
ogretimlerine yonelik 6zyeterlilik algilarini tespit etmek amaciyla gelisti-
rilen Olgekler incelendiginde arastirma bulgularindan farkli olarak birden
fazla faktorlii bir yap1 bulunarak dogrulugunun sinandig: gortilmektedir
(Enochs, Smith ve Huinker, 2000; Charalambous, Philippou ve Kyriakides,
2008; Dede, 2008; McGee ve Yang, 2010). Charalambous, Philippou ve Ky-
riakides'in (2008) galismasinin sonuglarina gore matematik 6gretimi ile
ilgili matematik 6gretimi hakkindaki inanglar (beliefs about mathematics
instruction-instructional skills in mathematics) ve matematik sinifinin yo-
netimi hakkindaki inanglar (beliefs about management in the mathematics
classroom) olmak tizere iki faktorlii bir yapt bulunmustur. Enochs, Smith
ve Huinker'in (2000) galismasinda Fen Ogretimi Yeterlilikleri inang Olge-
gi'nden (Science Teaching Efficacy Belief Instrument-STEBI-B) yararlanilarak
ogretmen adaylari i¢in “Matematik Ogretimi Yeterlilikleri Inang Olgegi
(Mathematics Teaching Efficacy Belief Instrument-MTEBI)" gelistirilmigtir.
Calismamizdan farkl olarak kisisel matematik 6gretimi yeterliligi (Per-
sonal Mathematics Teaching Efficacy-PMTE) ile matematik 6gretimi sonug
beklentisi (Mathematics Teaching Outcome Expectancy-MTOE )olmak {izere
iki faktorlii bir yap1 bulunarak dogrulugu sinanmustir.
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Diger bir yandan McGee ve Wang (2010) “Matematik Ogretimi Ozye-
terlilik Olgegi (Self-Efficacy for Teaching Mathematics Instrument-SETMI) ni
gelistirmistir. Arastirmanin bulgularina gore 6l¢ek maddeleri matematikte
alan bilgisi (pedagogy in mathematics) ve matematik icerik 6gretimi (teaching
mathematics content) olmak tizere iki faktor etrafinda toplanmustir.

Arastirmalarda farkli faktorlerin bulunmasi ¢alisma gruplarinin fark-
liligindan ve ulasilan 6gretmen sayilarinin miktarindan olabilir. Yapilan
arastirmada 6lgegin tek boyutlu bir 6zellik gostermesi 6gretmenlerin
matematik 6gretimlerine yonelik 6zyeterlilik algilarinin tiim maddeler
tarafindan dogrudan 6l¢tildiigiinii gostermektedir.

OEO-MOYOAO nin gecerlik calismalarindan sonra giivenirlik calisma-
larina gecilmisgtir. Olgegin giivenirliginin saglanmasi icin test-tekrar test
glivenirligi, alfa giivenirlik katsayisi ve i¢ tutarlilik yontemleri kullanilmisg-
tir. Test-tekrar test giivenirligini saglamak icin ilk uygulamadan 4 hafta
sonra ayni ¢alisma grubundan 53 kisiye 6lcek yeniden uygulanmistir. ki
uygulamadan elde edilen Ol¢iimler arasindaki iliski Pearson momentler
carpimi korelasyon katsayist ile hesaplanmistir. Ayrica iliskili 6rneklemler
icin t-testi yapilmistir.

Givenirligin saglanmasinda i¢ tutarlilik katsayilar: da kullanilmisgtir.
Bunun i¢in Spearman Brown, Cronbach Alfa ve Guttman formdilleri
hesaplanmistir. OEO-MOYOAO'nin gecerlik ve giivenirliginin farkh
tekniklerle sinanmasi 6lgek gelistirme stirecini gili¢lii kilmigstir. Yapilan
analizler sonucunda, OEO-MOYOAOnin 6zel egitim dgretmenlerinin
matematik 6gretimlerine yonelik ozyeterlilik algilarinin diizeylerini 61-
cen, kabul edilebilir diizeyde gegerli ve giivenilir bir 6l¢me arac1 oldugu
ortaya konulmustur.

5.2.2. Iliskisel Tarama Galismasi ile Ilgili Sonuglarin
Tartigiimasi

Aragtirmanin ikinci amaci dogrultusunda gelistirilen OEO-MOAO ve
OEO-MOYOAQ ile 6zel egitim 6gretmenlerinin mesleki ve matematik
ogretimlerine yonelik 6zyeterlilik algilarinin diizeyleri belirlenerek 6z-
yeterlilik algilarinin cinsiyet, yas, 6grenim durumu, mesleki deneyim ve
ogrencilerin 6zel gereksinim durumlar: gibi farkli degiskenler agisindan
farkhilik gdsterip gdstermedigi incelenmistir. Ozel egitim dgretmenleri-
nin OEO-MOAO &lgeginden aldiklari puanlara gére mesleki 6zyeterlilik
algilarinin yeterli diizeyde oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin yiiksek
ozyeterlilige sahip olmalari kendilerini alanlarinda yeterli gormeleriyle
aciklanabilir. Bandura (1995), insan davranislarinin gercekte dogru olan-
dan ¢ok, insanlarin dogru olduguna inandig1 seye dayandig1 saptamasini
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yapar. Insanlar genelde yeterlilik diizeyleri hakkinda gergekte oldugundan
diisiik veya yliksek inanca sahip olabilirler. Yani insanlarin kapasitelerini
hatali degerlendirdikleri, az animsadiklar1 veya abarttiklar1 durumlara
rastlanabilir. Bu dogrultuda ulasilan sonuglar 6gretmenlerin sadece kendi
algilar1 izerinden yaptiklar1 yorumlara dayanmaktadir.

Aragtirma bulgularinin sonuglarina benzer olarak alanyazinda farkl
kademe ve branslardaki hem 6gretmen adaylarinin (Savran ve Cakiroglu,
2001; Diken, 2006; Gergek, Yilmaz, Koseoglu ve Soran, 2006; Kiiciikyilmaz
ve Duban, 2006, Ulper ve Bagcr, 2012) hem de 6gretmenlerin (Gengtiirk,
2008; Korkut, 2009; Giiveng, 2011; Ozder, 2011) olumlu/yiiksek dzyeterli-
lik inancina sahip oldugu belirlenmistir. Arastirma bulgularindan farkl
olarak Gengtiirk ve Memis (2010) tarafindan yapilan ¢alismada ilkogretim
ogretmenlerinin, Gliveng (2010) tarafindan yapilan ¢alismada ise 6gret-
men adaylarinin mesleki 6zyeterlilik algilarinin katilim boyutunda diger
boyutlara gore daha diisiik oldugu ortaya konmustur.

Ozyeterlilik inanci yiiksek ve diisiik olan 6gretmenler arasinda 6gretimsel
yenilikleri uygulamaya ¢alisma, 6gretime daha fazla zaman ayirma, sinifta
istenmeyen 6grenci davranislarini 6nleme, 6grenme zorlugu ceken 6gren-
cilere doniit verme, sinif yonetimi becerilerine sahip olma, mesleki bagllik,
etkili 6gretmen Ozellikleri gibi konularda davranis farkliliklarinin oldugunu
ve bunun da 6grenci motivasyonu ve basarisini etkiledigi goriilmektedir
(Cakiroglu, Ozkan ve Tekkaya, 2002; Comert, Demirtas, Ozer ve Ustiiner, 2009).
Ozel egitim gereksinimli cocuklarla calisan 6gretmenlerin égrencilerini
ogrenmede daha ¢ok motive etmeleri ve olumsuz davraniglarini 6nleme-
leri gerektigi diistintiliirse bu 6gretmenlerin 6zyeterlilik algilarinin yeterli
diizeyde bulunmasi olumlu bir sonug olarak degerlendirilebilir.

Schwarzer, Schmitz ve Tang'a (2000,s.311-312) gore yliksek ozyeterlilik
diizeyi meslek stresine karsi koruyucu bir faktordiir ve ozyeterliligi yliksek
ogretmenler mesleklerine daha bagli ve is doyumlar1 daha fazladir. Bu
durum, 6zel egitim ogretmenlerinin mesleki 6zyeterliliklerinin yiiksek
olmasinin mesleklerinde zorlu kosullara kars1 daha dayanikli olabilme-
lerini ve 6grenci basarisina olumlu katki getirebileceklerini saglayabilir.

Aragtirmanin ikinci amact dogrultusunda 6zel egitim 6gretmenlerinin
mesleklerine yonelik 6zyeterlilik algilarinin diizeyleri cinsiyet, yas, 6gre-
nim durumu, mesleki deneyim ve ¢alistiklar1 6grencinin 6zel gereksinim
durumu gibi farkli degiskenler acisindan farklilik gosterip gostermedigine
gore incelenmistir.

* Arastirma sonucunda, cinsiyetin 6zel egitim 6gretmenlerinin
mesleki 6zyeterlilik algisi tizerinde herhangi bir farkliliga neden
olmadigr bulunmustur.
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Bulgular; rehber 6gretmenlerin, 6zel egitim 6zyeterlilikleri (Aksoy,
2008), okul danigsmanlariyla yapilan ozyeterlilik ¢alismalarinin (Yiyit,
2001; Coggun ve llgar, 2004; Ozgiin, 2007) bulgulari ve gretmenlerin 6zel
egitim yeterliliklerine yonelik yapilan ¢alismalarin (Cora, 1997, Karahan
ve Balat, 2011) bulgulariyla paralellik géstermektedir. Benzer sekilde Ka-
rahan’in (2008) 6zel egitim okullarinda galisan egitimcilerin 6zyeterlilik
algilarini ve tiitkenmislik diizeylerini inceledigi ¢alismasinin sonuglarina
gore egitimcilerin 6zyeterlilik alg1 diizeyleri ile cinsiyet arasinda anlaml
bir farklilik bulunmamuistir. Kaner'in (2010) 6zel egitim gereksinimli olan
ogrencilerin yanisira olmayan ogrencilerin 6gretmenlerinin 6zyeterlilik
algilarini (6z-yetkinlik inanglart) inceledigi aragtirmasinin sonuglari da ayni
dogrultuda bulunmustur. Ogretmenlik mesleginin bayan ve erkek 6gret-
menler tarafindan yapiliyor olmasi, tek bir grup i¢in sinirlandirilmamasi,
herhangi bir farkin olusmamasini saglamis olabilir.

Arastirma bulgularinin sonuclarina benzer olarak farkli brangslarda
ogretmen adaylari (Gergek, Yilmaz, Koseoglu ve Soran, 2006; Uluginar Sagir
ve Aslan, 2009; Azar, 2010; Taskin ve Haciomeroglu, 2010; Ulper ve Bagci,
2012; Ilgaz, Biilbiil ve Cuhadar, 2013) ve 6gretmenlerle (Gengtiirk, 2008;
Tiirk, 2008; Saracaloglu, Karasakaloglu ve Gencel, 2010) yapilan 6zyeterlilik
calismalarinda da cinsiyete gore anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

Alanyazinda yukarida bulunan sonuglardan farkl olarak 6gretmenle-
rin 6zyeterlilik inanglarinin (Jones ve Wheatley, 1990; Brennan, Robinson ve
Shaughnessy, 1996, Ross, Cousin ve Gadalla,1996; Coladarci ve Breton, 1997,
Celep, 2000; Morgil, Secken ve Yiicel, 2004, Uredi ve Uredi, 2006; Korkut, 2009)
cinsiyet ile tutarl bir sekilde iliskili oldugu sonucuna da rastlanmistur.
Celep (2000), erkek ilkogretim 6gretmenlerinin sinif yonetiminde 6grenci
kontrollerine iliskin mesleki yetkinlik inanglarinin, bayan 6gretmenlerin
ogrenci kontrollerine iliskin mesleki yetkinlik inanglarindan daha yiik-
sek oldugunu saptamistir. Bununla beraber, kadin 6gretmenlerin, erkek
ogretmenlere gore mesleki yetkinlik inanclarinin daha yiiksek olduguna
iliskin arastirma sonugclar1 da yer almaktadir (Ross, Cousins ve Gadal-
la, 1996, Coladarci ve Breton, 1997). Yapilan ¢alismada bulunan sonuglarin
bu sonuglarla uyusmamasi calisilan 6gretmen grubuyla ve 6gretmenlerin
calistiklar1 6grenci grubunun 6zel egitim gereksinimli 6grenciler olmasiyla
iligkili olabilir.

* Aragtirma sonucunda, yasin 6zel egitim 6gretmenlerinin mesleki

ozyeterlilik algisi tizerinde herhangi bir farkliliga neden olmadig:
belirlenmistir.

Arastirmadan elde edilen bu sonug, alanyazinda farkli branslarda
ogretmenlerle yapilan diger arastirmalarla da desteklenmektedir. Benzer
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sekilde Aksoy'un (2008) rehber 6gretmenlerin 6zel egitim ozyeterliliklerini
inceledigi calismasinda ve Tiirk (2008) tin ilkgretim sinif 6gretmenlerinin
ozyeterlilikleri ve mesleki doyumlarini inceledigi ¢alismasinda 6gret-
menlerin Ozyeterlilik diizeylerinin yasa gore bir farklilik gostermedigi
sonucu bulunmustur. Ayrica Kaner, Sekercioglu ve Yellice-Yiiksel (2007),
ogretmenlerin ve anne-babalarin 6z-yetkinlik inanglari, tiikenmislik al-
gilar1 ve ¢ocuklarin problem davraniglarini inceledikleri ¢alismalarinda,
ogretmenlerin yaslarina gore mesleki yetkinliklerinin farklilasmadigini
bulmuslardir. Diger bir yandan Zengin- Kapici (2003), ilk6gretim ogret-
menlerinin mesleki yetkinlik inanglarini farkli degiskenlere gore inceledigi
calismada, 30 ve alt1 yaslardaki 6gretmenlerin mesleki yetkinlik inanglar:
ile yaslar1 arasinda bir iligki oldugunu tespit etmistir.

Aksoya (2008) gore yasla anlamli bir iligkinin gtkmamis olmas: mesleki
deneyimin yastan bagimsiz olarak artabilecegiyle agiklanabilir. Goreve
ileri yaslarda baslama vb. nedenlerle yasin artmasi mesleki deneyimi
arttirmayabilir. Yapilan calismada da ¢zel egitim 6gretmenlerinin mesle-
ki ozyeterlilik algilarinin yasa gore degismemesi 6gretmenlerin mesleki
deneyiminin yastan bagimsiz gelistigini desteklemektedir.

* Arastirmada 6zel egitim 6gretmenlerinin mesleki 6zyeterlilik
algilarinin diizeylerinin 6grenim durumuna gore anlamli olarak
farklilastig1 sonucuna ulasilmistir. Bu dogrultuda yiiksek lisans
yapan ogretmenlerin lisans mezunu 6gretmenlere gore 6zyeter-
liliklerinin daha yiiksek oldugu soylenebilir.

Arastirmadan elde edilen bu sonug, Uredi ve Uredi'nin (2006) 0g-
retmenlerin Ozyeterlilik algilarini inceledigi ¢alismasinin sonuglarini
desteklemektedir. Buna gore On lisans ve egitimenstitiisii mezunu olan
ogretmenlerin yeterlilikleri diger kurumlardan mezun olanlara gore
daha ytiksek bulunmustur. Egitimcilerin 6zyeterlilik alg1 diizeylerinde
anlamli bir farklilik goriilmese de 6zyeterlilik alg1 diizeylerine iliskin puan
ortalamalarina bakildiginda lisanstistii egitime sahip olan egitimcilerin
ozyeterlilik algilarinin diger gruplara gore daha yiiksek oldugu, lisans
egitimine sahip egitimcilerin 6zyeterlilik algi puanlarinin ise 6n lisans ve
lise diizeyinde egitim almis egitimcilerin 6zyeterlilik puanlarindan ytiksek
oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar bize egitim diizeyi arttikca 6zyeterlilik
alg1 diizeyinin de artabilecegine iliskin 6nemli ipuglari vermektedir.

Arastirmada bulunan bu sonugtan farkli olarak 6zel egitim okullarinda
calisan egitimciler (Karahan, 2008; Karahan ve Balat, 2011) ve ilkogretim
okulu 6gretmenleriyle (Kiigiiktepe, 2007; Gengtiirk, 2008) yapilan calis-
malarda ogretmenlerin 6zyeterlilik algilarinda lisansiistii egitim alma
durumlarina goére anlamli bir farklilik bulunmamistir. Ancak bireylerin
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belli bir alanda egitim alarak kendilerini gelistirmelerinin o alana iliskin
yeterliklerini artiracag1 diisiiniilebilir (Karahan, 2008, 5.118). Ogretmenlerin
yeterliklerinin artmas: kendilerine ve mesleklerine yonelik 6zyeterlilik
algilarinin artmasini saglayacaktir. Bu durum arastirmada bulunan sonucu
desteklemektedir.

* Arastirmada 6zel egitim 6gretmenlerinin mesleki 6zyeterlilik
algilarinin diizeyleri ile mesleki deneyim arasinda anlamli bir
farklilik bulunmadig1 sonucuna ulagilmaigtr.

Bu sonug, alanyazinda yapilan diger arastirmalarin sonuglariyla des-
teklenmektedir. Buna gore elde edilen bulgularin sonuglari; Karahan'in
(2008), 6zel egitim okullarinda galisan egitimcilerin 6zyeterlilik algilarini ve
tiikenmislik diizeylerini inceledigi calismasinda egitimcilerin 6zyeterlilik
algi diizeyleri ile meslekte calisma siireleri arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamas: bulgusu ile uyumludur.

Aragtirmanin bulgulari; Guo, Justice, Sawyer ve Tompkins'in (2011)
okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zyeterliliklerini etkileyen faktorleri, Kaner'in
(2010) 6zel gereksinimli olan ve olmayan 6grencilerle ¢alisan 6gretmen-
lerin 6z-yetkinlik inanglarini, Korkut'un (2009), simif 6gretmenlerinin
ozyeterlilik inanglari ile sinif yonetimi beceri algilari ve Tiirk'iin (2008)
ilkogretim sinif 6gretmenlerinin dzyeterlilikleri ve mesleki doyumlarini
inceledigi calismasinin sonuglariyla da ortiismektedir.

Ozyeterliligin kaynaklar1 boliimiinde agiklandig1 gibi, Bandura (1977)
ozyeterliligin kaynaklarindan en giiclii olanin basarili yasantilar oldugunu
bildirmektedir. Ozel egitim &gretmenlerinin 6zyeterlilik algilari ile mesleki
deneyimleri arasinda herhangi anlaml bir farkliligin ¢tkmamasinin nedeni
arastirilarak ogretmenlerin mesleki 6zyeterlilik algilarinin gelistirilmesi
icin katki saglanabilecegi diistintilmektedir.

Alanyazin incelendiginde 6gretmenlerin mesleki deneyim siiresi arttik¢a
ozyeterlilik algilarinin yiikseldigi calismalar goriilmektedir. Garberoglio,
Gobble ve Cawthon (2012), isitme engellilerin egitiminde 6gretmenlerin
yeterlilik inanglarinin incelendigi ¢alismalarinda mesleki deneyim ile
yeterlilik arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Freytag (2001), 6zel egi-
tim alaninda mesleki deneyimin 6gretmenlerin 6zyeterliliklerini olumlu
yonde etkiledigini bildirmistir. Aksoy’a (2008) gore rehber 6gretmenlerin
ozel egitimde psikolojik danisma ve rehberlige iliskin 6zyeterlilik algilari
meslekteki deneyim siiresine gore anlamli bir sekilde farklilagsmaktadir.

Mesleki deneyimin psikolojik danigsmanlarin ve danigsman adaylarin
ozyeterliligini arttirdigy (Yiyit 2001; Cosgun ve ligar, 2004; Tang, Addison,
LaSure-Bryant, Norman, O'Connell ve Stewart-Sicking, 2004), 6gretmenlerin
(Gengtiirk, 2008, Gengtiirk ve Memis, 2010; Saracaloglu, Karasakaloglu ve
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Gencel, 2010; Giiveng, 2011) ve 6gretmen adaylarinin mesleki 6zyeterlilik
algilarinin (Giiveng, 2010) kideme gore degistigini bulan benzer yonde
calismalar vardir. Bunun yanisira hizmet stiresi ile 6gretmenlerin 6zyeter-
lilik algilarinin azaldigini ve geng 6gretmenlerin kendilerini daha yeterli
hissettiklerini belirten arastirmalar da (Guskey ve Passaro, 1994; Ghaith ve
Yaghi, 1997, Evers, Tomic ve Brouwers, 2004) bulunmaktadur.

Bu arastirma bulgular1 dogrultusunda 6gretmenlerin mesleki 6zyeterlilik
algilarinin mesleki deneyim degiskenine gore farklilasip farklilasmadig:
konusunda bir genelleme yapmanin gii¢ oldugu sdylenebilir. Bununla
birlikte 6zellikle 6zel egitim alaninda yapilan ¢alismalarda farklilagsmanin
olmamasi elde edilen sonug ile paralellik gostermektedir. Ancak deger-
lendirme yapilirken kullanilan 6l¢gme araglari ve ¢alisma gruplarinin farkl
olmas: dikkate alinmalidur.

* Arastirmada 6zel egitim 6gretmenlerinin mesleki 6zyeterlilik
algilariile ¢alistiklar: 6grencinin 6zel gereksinim durumu degis-
keninde anlamli bir farklilik bulunmadigi sonucu elde edilmistir.

Bu sonug, Kaner, Sekercioglu ve Yellice-Yiiksel (2007) ile Kaner'in
(2010) yaptig1 arastirmalarin sonuglariyla desteklenmektedir. Kaner, Se-
kercioglu ve Yellice-Yiiksel (2007) 6grencilerin engelli olup olmamasinin,
ogretmenlerin mesleki yetkinlik inanglarinda farkliliga neden olmadigini
belirtmiglerdir. Kaner (2010) ise 6zel gereksinimli olan ve olmayan 6g-
rencilerle ¢alisan 6gretmenlerin 6z-yetkinlik inanglarini 6gretmenlere
iliskin bazi demografik degiskenler agisindan inceledigi ¢calismasinda
ogretmenlerin 6zyeterliliklerinin ¢alistiklar1 6grenci tiirtine gore degis-
medigi bulgusuna ulagmistir.

Aragtirmanin bulgularindan farkli olarak Dembo ve Gibson (1985) yap-
tiklar1 arastirmalarinda 6gretmenlerin kendilerini normal gelisim gosteren
ogrencilerle galistiklar zamanlarda 6grenme giigliigii olan 6grencilerle
calistiklar1 zamanlara gore daha basarili hissettiklerini belirtmisler ve
bu bulgular dogrultusunda 6gretmenlerin mesleki yetkinlik inanglarin-
da ogrencilerin engel durumunun etkili oldugunu savunmuslardir. Bu
bulguya paralel olan bir bagka arastirma da Ashton ve Webb'in (1986)
aragtirmasidir. Arastirmacilar, yaptiklari incelemelerinde 6grenme giicligii
olan 6grencilerin, 6gretmenlerin mesleki yetkinlik inanglarini distirdigi
sonucuna varmiglardir. Sonuglarin farkli bulunmasinin ¢alisma gruplarinin
farklilasmasindan kaynaklandig diistintilmektedir.

Ozel egitim 6gretmenlerinin OEO-MOYOAO'ne verdikleri cevaplar
dogrultusunda 6lgegin tamamindan alinabilecek puanlarin yarisinin
istiinde puan aldiklar1 gortilmektedir. Arastirmanin ikinci amacina yo-
nelik yapilan analizlerin sonucuna gore gore 6zel egitim 6gretmenlerinin
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matematik 6gretimlerine yonelik 6zyeterlilik algilarinin yeterli diizeyde
oldugu soylenebilir. Alanyazinda 6zel egitim 6gretmenlerinin matematik
ogretimlerine yonelik 6zyeterlilik algilariyla ilgili herhangi bir calismaya
rastlanmamuistir. Bu nedenle diger calisma gruplariyla yapilan arastirma-
lar incelenmistir. Farkli brans ve kademelerde 6gretmen ve 6gretmen
adaylariyla yapilan arastirma bulgularina gore 6gretmenlerin matematik
ogretimlerine yonelik 6zyeterlilik inanglar orta diizeyde (Yalgin ve Ogal,
2010; Doruk ve Kaplan, 2012 ) veya belli bir alana kiyasla oldukga yiiksektir
(Aksu, 2008; Dede, 2008; Evans, 2010).

Doruk ve Kaplan (2012), sinif 6gretmeni adaylarinin matematik 6greti-
mine yonelik 6zyeterlilik inanglarini inceledikleri calismalarinda 6gretmen
adaylarinin matematik 6gretimine yonelik 6zyeterlik inanglarinin orta
diizeyde oldugu tespit edilmistir. Yalgin ve Ogal (2010), sinif 6gretmeni
adaylarinin matematik 6gretimine yonelik 6zyeterlilik inanclariyla ilgili
nitel ¢alismasinda sinif 6gretmeni adaylarinin goriislerine gore, genellikle
matematik 6gretiminde yeterli olabileceklerine inanmaktadirlar. Bu bul-
gu yapilan arastirma sonuglari ile uyumludur. Ge¢gmiste yasanan olumlu
durumlar ve geri doniitler matematik 6gretimine yonelik ozyeterlilik
inanglarinda en ¢ok etkili unsur iken, psikolojik durumlar ise en az etkili
unsur olarak bulunmustur.

Midgley, Feldlaufer ve Eccles (1989) ise 6grenci ve 6gretmenlerle yap-
t181 boylamsal calismaya dayanarak yiiksek 6zyeterlilige sahip matematik
ogretmenlerin 6grencilerinin matematik basar1 beklentisinin de ytiksek
oldugunu ve bu 6grencilerin matematigi daha kolay bulduklarini 6ne
siirmiigtiir. Ogretmen &zyeterliginin etkili 6gretim icin énemli bir unsur
oldugu distiniiliirse, 6zel egitim ogretmenlerinin matematik 6gretim
ozyeterliliklerinin yeterli olmasi olumlu bir durumdur ve bunun arttiril-
masi i¢in 6gretmenlere destek programlarin uygulanmasinin gerektigi
diistintilmektedir. Ayrica matematik ile ilgili gerek 6grencilerde gerekse
ogretmenlerde bir 6nyargi olabildigi icin 6gretmenlerin matematige karsi
ozyeterlilikleri matematik 6gretimlerini sekillendirecektir. Alanyazinda
ogretmenlerin/dgretmen adaylarinin matematige yonelik 6zyeterlilik
algilariyla ilgili calismalar yer almaktadir (Umay, 2001; Ince, Cagirgan
Giilten ve Kirbaglar, 2012). Ogretmenlerin matematik 6zyeterliliklerinin
matematik 6gretim 6zyeterlilikleriyle olumlu yonde iliskili (Bates, Kim ve
Latham, 2010) oldugu ve 6zel egitim 6gretmenlerinin matematik gretim-
lerini matematige yonelik 6zyeterliliklerinin etkileyecegi diistiniiliirse, bu
boyutun da arastirilmasi alana katki saglayabilir.

Arastirmanin ikinci amact dogrultusunda 6zel egitim 6gretmenlerinin
matematik 6gretimlerine yonelik 6zyeterlilik algilarinin diizeyleri cinsiyet,
yas, 0grenim durumu, mesleki deneyim ve calistiklar1 6grencinin 6zel
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gereksinim durumu gibi farkli degiskenler agisindan farklilik gosterip
gostermedigine gore incelenmistir.

* Aragtirma sonucunda, cinsiyetin 6zel egitim 6gretmenlerinin ma-
tematik 6gretimine yonelik 6zyeterlilik algis1 tizerinde herhangi
bir farkliliga neden olmadig: belirlenmistir.

Alanyazinda ¢alisma gruplar farkli da olsa benzer arastirma sonug-
larina rastlanmaktadir (Aksu, 2008; Doruk ve Kaplan, 20012). Aksu'nun
(2008) 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimine yonelik 6zyeterlilik
inancglarinin incelendigi calismasina gore cinsiyetin ¢zyeterlilik inanci
acisindan 6gretmen adaylar1 arasinda anlamli farkliliklar olusturmadig:
bulunmustur.

Doruk ve Kaplan (2012) ise sinif 6gretmeni adaylarinin matematik
ogretimine yonelik 6zyeterlilik inanglarini inceledikleri ¢alismalarinda
ogretmen adaylarinin matematik 6gretimine yonelik 6zyeterlilik inangla-
rinin cinsiyetlerine gore farklilasmadig belirlenmistir. Arastirma bulgu-
larina dayanarak 6zel egitim 6gretmenlerinin matematik 6gretimlerinde
cinsiyetin etkili olmadig1 soylenebilir. Bu durumun 6gretmenlerin mes-
leki ozyeterlilik algilariyla ilgili sonuglarin tartismasinda belirtildigi gibi
ogretmenlik mesleginin kadin ve erkek bireylerin her ikisi tarafindan da
yapiliyor olmasindan kaynaklandig: diistiniilmektedir.

* Arastirmada Ozel egitim 6gretmenlerinin matematik 6gretimle-
rine yonelik ozyeterlilik algilari ile yaslar1 arasinda anlamli bir
farklilik olmadig1 sonucuna ulagilmaistir.

Alanyazinda arastirmanin bu sonucunu destekler nitelikte veya farkl
bir sonucun bulundugu herhangi bir ¢alismaya rastlanilmamistir. Og-
retmenlerin 6zel alanlarda 6zyeterlilik algilarinin daha ¢ok degisken
ile iligkisinin arastirilmasinin alana katki saglayacag: diisiintilmektedir.
Diger taraftan belli bir alanin 6gretimine yonelik 6zyeterlilik algilarina
iliskin olmamasina ragmen 6gretmenlerin ozyeterlilik algilariyla ilgili
arastirmalardan calismamizin bu sonucunu destekleyen arastirmalar da
bulunmaktadir (Kaner, Sekercioglu ve Yellice-Yiiksel, 2007, Aksoy, 2008; Tiirk,
2008). Bu aragtirmalarin sonuglarinda da 6gretmenlerin 6zyeterlilikleri ile
yaslar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunamamastir.

* Arastirmada ¢zel egitim 0gretmenlerinin matematik 6gretimlerine
yonelik 6zyeterlilik algilarinin diizeyleri ile 6grenim durumlari
arasinda anlaml bir farklilik oldugu sonucu bulunmusgtur. Og-
renim durumu degiskeninde yiiksek lisans yapan 6gretmenlerin
matematik 6gretimlerine yonelik 6zyeterlilik puanlarinin lisans
mezunu ogretmenlerin puanlarina gore yliksek oldugu gortl-
mektedir.

81



« MATEMATIK OGRETIM OZYETERLILIGI «

Arasgtirmada elde edilen bu sonug, Azar (2010) tarafindan Ortadgretim
Fen Bilimleri ve Matematik 6gretmeni adaylarinin 6gretmenlikle ilgili
ozyeterlilik inang diizeylerini belirlemek ve bu 6zyeterlilik inanglarinin
demografik 6zelliklerine (cinsiyet, mezun olunan iiniversite ve brang) gore
degisimini ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan ¢alismanin sonuglarindan
farklilik gostermektedir. Ogretmen adaylarinin 6gretmen 6zyeterlilik
inanglar1 yiiksek lisans egitimini aldiklar: {iniversitelere gore degisme-
mektedir. Calismamizda matematik 6gretim 6zyeterlilik algisi ile 6gre-
nim durumu arasinda anlamli bir farkin bulunmasinin 6gretmenlerin
egitimlerinin kendi 6gretimlerine yansimasi agisindan 6nemli oldugu
ifade edilebilir. Bireylerin belli bir alanda egitim alarak kendilerini ge-
listirmeleri o alana iliskin yeterliliklerini artiracagindan (Uredi ve Uredi,
2006, Karahan, 2008) 6zel egitim 6gretmenlerinin alanlarina ve matematik
ogretimine yonelik kendilerini gelistirmeleri i¢in firsatlar sunulmasinin
onemli oldugu distintilmektedir. Alaninda yeterli oldugunu goren ve
bilen 6gretmenin kendine olan giiveni artacak, 6zyeterlilik algis1 ytikse-
lerek performansinda bir artis olacaktir. Bunun 6grenci 6grenmesinde
etkili olacagi soylenebilir.

* Arastirmada Ozel egitim 6gretmenlerinin matematik 6gretimle-
rine yonelik 6zyeterlilik algilari ile mesleki deneyimleri arasinda
anlamli bir farklilik bulunmadig1 sonucuna ulagilmisgtir.

Arastirmada ulasilan bu sonug, Banduranin (1997) ézyeterliligin bir
kez olustugunda nispeten duragan bir hale geldigi fikri ile uyusmak-
tadir. Alanyazinda arastirmanin bu bulgusuyla gelisen arastirmalar da
yer almaktadir (Woolfolk Hoy ve Burke Spero, 2005; Klassen ve Chiu, 2010).
Klassen ve Chiu'nun (2010) yapisal esitlik modeliyle yurtttiigli calismada
mesleki kidem ile 6zyeterlilik arasinda dogrusal olmayan bir iliski oldugu
ortaya konulmustur. Buna gore meslegin baslangic ve orta asamalarinda
olan 6gretmenlerde yliksek 6zyeterlilik, daha kidemli 6gretmenlerde ise
diistik 6zyeterlilik gozlenmistir.

Ozel egitim 6gretmenlerinin matematik 6gretim 6zyeterlilik algilarinin
diizeylerinin mesleki deneyimlerine gore herhangi bir farklilasmanin
olmamasinin nedeni 6gretmenlerin deneyimlerinin yastan bagimsiz ge-
lisebilecegi olabilir. Calisilan 6grenci grubu ve 6gretmenlerin meslekte
tiikenmislik diizeylerinin olmasi da diisiiniiliirse 6zyeterlilikte mesleki
deneyimin farklilik olusturmamasinin dogal olmasi sdylenebilir. Ancak
her meslekte oldugu gibi 6gretmenlerin kendilerini yenilemeleri ve
gelistirmeleri gerekmektedir. Gelisim ile meslekte edinilen deneyimler
farklilasacak ve tek diizelikten gikilabilecektir. Bu durumun da 6zyeterliligi
etkileyebilecegi diistintilmektedir.
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Ozyeterlilik gelisiminde en 6nemli etkileri olusturan unsur dogrudan
deneyimlerdir (Bandura, 1997). Bu nedenle 6gretmenlerin deneyimle-
rindeki basari veya basarisizlik 6zyeterliligi etkilemektedir. Ozellikle ilk
deneyimlerdeki basarisizliklar bir ger¢eklik soku olusturarak 6zyeterliligi
diisiirebilmektedir (Woolfolk Hoy ve Burke Spero, 2005). Ogretmen 6zye-
terliligini giiclendiren etmenlerden biri onun dongtisel dogas: oldugun-
dan giiclii bir 6zyeterlilik inanc1 kisiyi daha ¢ok sebat etmeye ve emek
vermeye iter, bu durum daha iyi performans sergilemeye neden olur ve
daha iyi performans da 6zyeterliligi artirir. Bunun tersi de miimkiindtir:
Diistik 6zyeterlilik kolayca vazgegmeye ve az emek vermeye neden olur,
bu durum zayif sonuglara yol agar, bylece 6zyeterlilik de diiser (Hoy ve
Woolfolk, 1993). Ozel egitim 6gretmenlerinin gerek calistiklar: 6grenci
grubu gerekse bu 6grencilere matematik 6gretebilmeleri kendilerinin
sebat ve azimleriyle olacaktir. Bu agidan 6gretmenlerin yiiksek 6zyeterlilik
kazanabilecekleri mesleki deneyim kazanmalarinin énemli bir durum
oldugu diisiiniilmektedir.

* Arastirmada 6zel egitim 6gretmenlerinin matematik 6gretim-
lerine yonelik 6zyeterlilik algilari ile calistiklar 6grencinin 6zel
gereksinim durumu arasinda anlaml bir farklilik bulunmadig:
sonucuna ulagilmistir.

Alanyazinda arastirmanin bu sonucunu destekler nitelikte veya farkl
bir sonucun bulundugu matematik 6gretim 6zyeterliligi ile ilgili herhangi
bir caligmaya rastlanilmamigtir. Ogretmenlerin 6zel alanlarda 6zyeterlilik
algilarinin daha ¢ok degisken ile iliskisinin arastirilmasinin alana katki
saglayacag1 diisiintilmektedir. Diger taraftan belli bir alanin 6gretimine
yonelik 6zyeterlilik algilarina iliskin olmamasina ragmen 6gretmenlerin
ozyeterlilik algilariyla ilgili arastirmalardan ¢alismamizin bu sonucunu
destekleyen arastirmalar da bulunmaktadir (Kaner, Sekercioglu ve Yellice-Yiik-
sel, 2007; Kaner, 2010). Bu arastirmalarin sonuglarinda da 6gretmenlerin
ozyeterliliklerinin ¢alistiklar: 6grenci tiiriine gore degismedigi bulgusuna
ulasilmistir.

5.3. Oneriler

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak asagidaki
oneriler getirilebilir:

Uygulayicilara Yonelik Oneriler

* Bucalismada arastirmaci tarafindan 6zel egitim 6gretmenlerinin
mesleki ve matematik 6gretimlerine yonelik dzyeterlilik algilari-
nin belirlenebilmesi amaciyla OEO-MOAQO ve OEO-MOYOAO
gelistirilmistir. Gelistirilen 6lcekler 6zel egitim 6gretmenlerinin
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ozyeterlilik algilarinda yetersiz olduklar1 konularin tespitinde
kullanilabilir. Ogretmenlerin mesleki ve matematik 6gretimlerine
yonelik 6zyeterlilik algilarinin ytikseltilebilmesi i¢in egitimler ve
kurslar diizenlenebilir.

* Ozel egitim 6gretmenlerinin mesleki ve matematik &gretimlerine
yonelik 6zyeterlilik algilarinin diizeyleri yeterli bulundugundan
herhangi bir sorunla karsilastiklarinda veya paylasimda bulunmak
istediklerinde ulasabilecekleri uzman egitim birimleri olusturu-
labilir.

« Ozel egitim 6gretmenlerinin 6grencilerine matematik &gretimle-
rinde karsilastiklari sorunlarin ¢éziimiinde faydalanabilecekleri ve
kolay ulasabilecekleri gerek dijital ortamda gerek somut materyal
olarak basili dokiimanlar hazirlanabilir.

* Bu calismada ozel egitim 6gretmenlerinin mesleki 6zyeterlilik
algilarinin diizeylerinin 6gretmenlerin 6grenim durumlarina
gore anlamli olarak farklilastig; matematik 6gretimlerine yonelik
ozyeterlilik algilarinin diizeylerinde ise ayn1 degisken agisindan
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmasa da bir artis gozlen-
digi sonucuna ulasildigindan 6gretmenleri mesleki gelisimleri
konusunda tesvik edici ¢alismalar yapilabilir.

 Arastirmada 6zel egitim 6gretmenlerinin mesleki ve matematik
ogretimlerine yonelik 6zyeterlilik algilarinin diizeylerinin 6gret-
menlerin mesleki deneyimlerine gore anlamli olarak farklilasma-
dig1 sonucuna ulagilmigtir. Ogretmenlerin mesleki deneyimlerinde
basarili 6grenme ve 6gretme yasantilarinin 6zyeterlilik algilarinda
olumlu sonuglar olusturacag: diisiiniiliirse meslekte motive edici
calismalar diizenlenebilir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

* Bucalismaile gelistirilen OEO-MOAO ve OEO-MOYOAO 6lgme
araglari 6zel egitim 6gretmenlerine yonelik hazirlanmistir. Yapilan
arastirmalarda 6gretmenlerin ozyeterlilik algilarinin 6gretim-
lerinin sekillenmesinde 6nemli rol oynadig: belirtilmektedir.
Bu yiizden meslege yeni baglayacak olan 6zel egitim 6gretmen
adaylarina yonelik 6l¢gme araglar1 da gelistirilebilir.

* Yapilan ¢alismada ulasilan 6zel egitim alan mezunu 6gretmenle-
rin sayisinin sinirli olmasindan dolayi gelistirilen 6l¢me araglari
farkli bolgelerde gérev yapmakta olan 6gretmenlere ulastirilarak
benzer ¢alismalar ytiriitiilebilir.

84



« MATEMATIK OGRETIM OZYETERLILIGI «

Bu arastirmada 6zel egitim 6gretmenlerinin mesleklerine ve
matematik 6gretimlerine yonelik ozyeterlilik algilarinin yeterli
diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonug 6gretmenlerin
kendilerini degerlendirmeleriyle ilgilidir. Gelistirilen 6l¢ekler
kullanilarak ve 6gretmenlerin sinif i¢i 6gretimleri gozlemlenerek
belirtilen durum ile var olan durum karsilastirilabilir.

Ogretmenlerin gercekte 6gretimi nasil gergeklestirdikleri ve ne
diizeyde 6gretim bilgisine sahip olduklarini tespit edebilmek igin
arastirmalar yapilabilir.

Ogretmen 6zyeterliliginin 6grenciye yonelik uygulamasi da
arastirilabilir.

Arastirma sonucunda, 0zel egitim 6gretmenlerinin mesleki ve
matematik 6gretimlerine yonelik 6zyeterlilik algilarinin diizeyle-
rinin cinsiyet, yas, mesleki deneyim ve 6grencinin 6zel gereksinim
durumu degiskenlerine gore farklilasmadigi bulunmustur. Bagka
bir arastirma ile bu durumun nedenleri derinlemesine arastirilabilir.

Yapilan arastirmalarda 6gretmenlerin matematik 6gretimlerinin
matematige kars1 ozyeterlilik algilarindan etkilendigi belirtil-
mektedir. Bu nedenle 6zel egitim 6gretmenlerinin matematige
yonelik 6zyeterlilik algilarinin diizeylerinin 6lugtlebilecegi 6l¢-
me araglar gelistirilerek matematik ile matematik 6gretimlerine
yonelik 6zyeterlilik algilar karsilastirilabilir.

Bu arastirmada oOlgeklerin yap1 gecerligine yonelik calismalar
AFA ve DFA ile sinirh tutulmus olup Olgeklerin kullanilacagy ileri
arastirmalarda, Olgeklerin yap1 gegerliginin yakinsak ve iraksak
gecerlik caligsmalariyla da test edilmesi onerilebilir.

Arastirmada gelistirilen 6l¢eklerin kullanilacagi ileri arastirmalarin
yapilmasi bu 6lgeklerin 6l¢gme gliciine katki saglamasi agisindan
oldukga 6nemlidir.

Nicel olarak yapilan bu arastirma nitel ¢alismalarla desteklenerek
daha detayli sonuglara ulasilabilir.

Geligtirilen Olgeklerin kullanilmasi ile elde edilen veriye bag-
I1 olarak 6zel egitim gereksinimli cocuklarin 6gretmenlerinin
mesleki ve matematik 6gretim 6zyeterlilik diizeyleri belirlenerek
ozyeterliligin diistik oldugu durumlarin nedenleri arastirlabilir.

Ogretmenlerin 6zyeterlilik algilarini arttiric1 boylamsal galigmalar
yapilabilir.

Matematik 6gretim 6zyeterliliklerini olumlu/olumsuz etkileyen
faktorler ve nedenleri arastirilabilir.
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OZYETERLILIGI

OZEL EGITIM KAPSAMINDA

MATEMATIK OGRETIM OZYETERLILIGI OZEL EGITIM KAPSAMINDA adli bu
eser, egitimde tGzerinde onemle durulan bir konu olan 6zyeterlilik kavraminin
ozel bir alanda matematik ozyeterliligi acisindan 6zel editim ogretmenlerinin
algilarina yanelik yapilan kapsamli bir arastirmanin driinidir. Eserde ozel
egitim gereksinimli cocuklarla calisan ogretmenlerin mesleki ve matematik
ogretimlerine yonelik algilarini dlcen iki adet dlcek gelistirme calismasi ve
gelistirilen dlceklerin uygulanmasiyla elde edilen verinin iliskisel tarama
calismasi sunulmustur,

insan once yapabileceklerine, kendi giiciine, farkindaligina inanmalidir,
Yapabilecekleri, daha onceden basardiklari ona ilham olmalidir. Ya engeller?
En biylik engel zihnimizde degil mi? Kiiclik seyler umut olmali, ilham olmali,
minik yureklere dokunmak icin giic toplanmali. Yapabilirsin diye baslayarak
icindeki glic aciga cikarilmali. Bu eser de cogu zaman ihmal edilen, kiicuk
hedeflerle yapabileceklerden &te yapilanlarla yetinilen bir alanda dzel egitim
gereksinimli cocuklara matematik 6gretiminde ogretmenin glcinun,
farkindaliginin, yiireginin onemine dedinmektedir. Matematik ogretim
ozyeterliligi ile ogretmenlerden baslanarak ogrencilerimizin yiireklerine
dokunabilmek Uzere yola cikilan bu siirecte gelistirilen dlceklerle ve sunulan
kavramsal kuramsal calismalarla alanyazina katki sunulmasi dileklerimle...
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